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ДО ДІАГНОСТУВАЛЬНОГО ІНСТРУМЕНТАРІЮ СТУПЕНЯ СФОРМОВАНОСТІ ТВОРЧОГО ПОТЕНЦІАЛУ МАЙБУТНЬОГО УЧИТЕЛЯ ТЕХНОЛОГІЙ

Постановка проблеми. Намагаючись поглибити наукове уявлення щодо процесу формування творчого потенціалу майбутніх учителів технологій, ми звернулися до обґрунтування його діагностувального інструментарію. 

Аналіз останніх досліджень. Проблеми підготовки педагогічних кадрів, формування їхнього творчого потенціалу, розвитку творчих якостей висвітлюються у чисельних дослідженнях (І.Бех, Н.Вишнякова, В.Загвязинський, І.Зязюн, В.Кан-Калик, О.Клепіков, П.Кравчук, Н.Кузьміна, О.Кульчицька, І.Кучерявий, О.Лук, А.Маслоу, О.Матюшкін, Я.Пономарьов, Н.Посталюк, М.Поташник, С.Сисоєва, Т.Сущенко, О.Чаплигін, Я.Пономарьов, В.Овчинников  та ін.).
Дослідники небезпідставно наполягали на єдності людського духу, який є основою для творчої активності людини і спрямований не тільки на творення матеріальних речей, але й передусім на розвиток і саморозвиток людини, на реалізацію її внутрішніх потенційних можливостей.
Метою даної статті стало  визначення ставлення студентів та вчителів-практиків до означеної проблеми, а також виявлення вихідного рівня сформованості творчого потенціалу майбутніх учителів технологій. Завданням - отримання інформації про ступінь усвідомлення студентами та вчителями-практиками вагомості формування їхнього творчого потенціалу. 

Виклад основного матеріалу. З метою отримання достовірної та різнобічної інформації про вихідний рівень сформованості творчого потенціалу студентів педагогічних ВНЗ було розроблено критеріально-діагностувальний інструментарій, що слугував деталізації вияву компонентів творчого потенціалу майбутнього вчителя технологій. Так, вияв мотиваційно-ціннісного, когнітивно-креативного та рефлексивно-діяльнісного компонентів творчого потенціалу майбутніх учителів технологій здійснювався за допомогою визнаних дослідницьких методик, які відзначаються високим ступенем репрезентативності, надійності, валідності, достовірності отриманих за ними даних.

Ми виходили з того, що такий підхід до предмета нашого наукового пошуку дозволить у його експериментальній частині охопити два основні аспекти педагогічно спрямованого впливу вчителя технологій – формування внутрішньої готовності останнього до фахової діяльності (тобто творчого ставлення до неї; створення стійкої мотивації, особистісної спрямованості до педагогічної діяльності за законами творчості) і зовнішньої готовності до творчості у сфері обраного фаху (засвоєння студентами відповідних теоретичних знань; розширення їхнього світогляду; розвиток умінь, навичок, певних якостей, необхідних творчій особистості у фаховій діяльності; практична підготовка до майбутньої діяльності). 
Зауважимо, що діагностика розуміється як особливий вид пізнання, який знаходиться між науковим знанням сутності і розпізнаванням одиничного явища. Результат такого пізнання – діагноз, тобто висновок про належність сутності, яка виражається в одиничному [6, с.501]. Педагогічна діагностика має свій предмет вивчення, зміст і здійснюється з метою набуття науково достовірної інформації щодо врахування актуального рівня розвитку особистості в цілому й окремих її якостей зокрема.
З огляду на мету діагностувального етапу педагогічного есперименту –  визначення ставлення студентів та вчителів-практиків до проблеми формування творчого потенціалу - було конкретизовано його завдання, а саме: отримання інформації про усвідомлення студентами та вчителями-практиками вагомості формування їхнього творчого потенціалу. 

У дослідницьких цілях необхідно було з’ясувати, чи усвідомлюють респонденти необхідність розвитку власного творчого потенціалу й у чому вони його вбачають. Порівняльний аналіз суджень студентів та вчителів-практиків щодо усвідомлення значущості означеної проблеми показали, що основна частина вчителів і студентів уважає проблему розвитку власного творчого потенціалу «вкрай важливою» (56,6 % і 48,5 % відповідно) та «важливою поряд з іншими» (38,3 % і 30 % відповідно), жоден із респондентів не визначив цю проблему як «несуттєву». Незначна частина вчителів (5,1 %) та вагомий відсоток студентів (21,5 %) не замислювалися над необхідністю формування власного творчого потенціалу. Це, на нашу думку, здебільшого пояснюється віддаленістю респондентів від проблем школи, відсутністю досвіду безпосередньої фахової діяльності, почасти індиферентним ставленням до неї. Відтак, переважна більшість учителів-практиків та студентів усвідомлює вимоги суспільства, відображені в державних документах про освіту та в навчальних планах університетів педагогічного профілю, зокрема, необхідність розвитку власного творчого потенціалу для належної конкурентоспроможності на ринку праці. 

Респондентам було, також, запропоновано визначити, які професійні якості повинні бути притаманні сучасному вчителю технологій, що набувають принципового значення в процесі збагачення творчого потенціалу учнів. В результаті проведеної роботи було визначено три блоки якостей. До першого є підстави відносити ступінь підготовленості до роботи в школі, зокрема: впевненість у своїх педагогічних здібностях (14,7 %), уміння регулювати свій емоційний стан (18,5 %), любов до дітей та майбутнього фаху (29,3 %), сприятливі риси характеру (37,5 %). Зауважимо, що впевненість у своїх педагогічних здібностях тісно пов’язана з самооцінкою, що формується під впливом оцінок оточуючих і результатів власної діяльності. Занижена самооцінка породжує невпевненість у своїх силах, завищена – самовпевненість. 

До другого блоку особистісних якостей було віднесено якість теоретичної підготовленості вчителя технологій до збагачення творчого потенціалу учнів: високий рівень теоретичних знань з виготовлення виробів (42,4 %); розвиток технічного мислення та уяви (12,5 %); знання сутності і специфіки творчого потенціалу (30,8 %), вікових та індивідуальних особливостей учнів (14,3 %). Розвиток творчого потенціалу учнів передбачає вміння широко й різноманітно застосовувати теоретичні знання в практичній діяльності, виявляти інтерес до новинок спеціальної та методичної літератури. 

Зауважимо, що одним із завдань учителя технологій є розвиток у школярів творчих практичних умінь і навичок для створення виробів з деревини, металу, пошиття одягу, приготування їжі та ін. Відтак, до третього блоку якостей було віднесено практичні вміння і навички розвивати творчий потенціал учнів за допомогою технічних засобів, зокрема: високий рівень практичних знань, культура мовлення, вміння чітко і доступно пояснювати технологію створення виробів (68,4 %); організовувати навчальний процес, стимулюючи самостійність та активність учнів (31,6 %). Відповіді респондентів щодо характеристики якостей учителя технологій містили й численну кількість супроводжуючих характеристик, зокрема охайність, привабливість та ін., що безпосередньо не впливають на збагачення творчого потенціалу учнів.

Зауважимо, що майбутні фахівці визначають переважно узагальнені якості педагога, що може бути розцінено як ознаку досить поверхневої обізнаності у майбутній діяльності, спрямованої на збагачення творчого потенціалу учнів. 

Серед труднощів, які виникають у студентів, щодо збагачення власного творчого потенціалу було визначено наступні: брак часу (23,5 %), володіння в недостатній мірі методиками самооцінки та самореалізації (20,6 %), низький рівень вольових зусиль (13,4 %). Переважна ж більшість (42,5 %) студентів уважає розвиток власного творчого потенціалу під час навчання у ВНЗ можливим, але за умови самостійного вибору тем курсових та дипломних робіт, розширення доступу до інформаційних масивів за фахом, налагодження партнерських взаємовідносин у підсистемах «викладач-студент» та «студент-учень» тощо. Підсумовуючи результати аналізу відповідей студентів, слід зазначити, що кожна пропозиція, зауваження, які були зроблені студентами, потребують детального вивчення та втілення в життя.

Найістотніші труднощі в учителів-практиків викликані недостатністю забезпеченістю спеціальною методичною літературою з проблеми практичного розвитку творчого потенціалу учнів (30,4 %), браком часу (18,5 %), низьким рівнем знань учнів з фізико-математичних дисциплін (22,4 %) і як результат - небажанням учнів (особливо старших класів) працювати творчо (28,7 %). 
Вихід із ситуації, що склалася, вбачається вчителями-практиками у забезпеченні навчально-виховного процесу загальноосвітньої школи методичними розробками із збагачення творчого потенціалу учнів, адресованими як діючому, так і майбутньому вчителю технологій, які б відбивали методичні аспекти роботи фахівця над творчими різнорівневими завданнями з найбільш складних для засвоєння навчальних тем [7, с.48].
Отже, формуючи в майбутніх учителів технологій творчий потенціал, слід зважити й на те, що міра бажання самореалізаційного здійснення засобами технічної творчості в кожному окремому випадку залежить від мети та системи дієвих мотивів, які забезпечують особистісне прагнення до самовираження. Свідоме ставлення до оволодіння цим процесом, а також майбутнім фахом, на жаль, не завжди має першочергове значення для студентів ВНЗ. Тому інтереси студентів не мають фахової спрямованості, до того ж завантаженість не всім під силу, враховуючи недостатній рівень знань з фізико-математичних наук. У зв’язку з цим особливої уваги потребує проблема збагачення фахової мотивації майбутніх учителів технологій.

Збагачення творчого потенціалу майбутнього вчителя технологій як системоутворюючої особистісно-професійної якості, планувалося здійснити у трьох напрямах згідно зі структурною схемою досліджуваного феномена: динаміка змін мотиваційно-ціннісного, когнітивно-креативного та рефлексивно-діяльнісного компонентів. 

З метою отримання даних щодо розвитку відповідних компонентів творчого потенціалу майбутнього вчителя технологій було схарактеризовано рівні сформованості досліджуваного феномена. 

Високий рівень сформованості творчого потенціалу майбутніх учителів технологій передбачає наявність у студентів системних і фундаментальних фахових знань та вмінь; володіння прийомами організації творчої діяльності, наявність чітких знань про закони творчості й винахідництва; стабільну спрямованість особистості на майбутню фахову діяльність; сформованість адекватної самооцінки, прагнення до самоактуалізації; критичний підхід до результатів своєї діяльності, незалежність і обґрунтованість поглядів і міркувань; наявність високого рівня розвитку творчого технічного мислення та уяви; студенти мають яскраво виражену фахову спрямованість на тип професії «людина-людина». Їхня навчально-пізнавальна діяльність має творчий характер. Такі студенти вирізняються цілеспрямованістю, наполегливістю у досягненні мети, сформованими вольовими якостями, їм притаманна творча активність, зацікавленість в ефективній фаховій підготовці до майбутньої діяльності. Вони характеризуються наявністю широкого спектру творчих можливостей, який зростає при стабільно позитивному ставленні майбутнього педагога до вияву творчості в технолого-педагогічній діяльності інших, віри в себе та власні можливості.

Середній рівень сформованості творчого потенціалу характеризується позитивно-пасивним ставленням студента до розвитку власного творчого потенціалу; системним засвоєнням теоретико-практичних знань із майбутньої фахової діяльності, зумовлене продуктивністю педагогічного стимулювання, настановою на інтуїтивне розв’язання творчої технічної або навчально-педагогічної задачі. Їм властива помірна здатність доводити свої судження засобами наукової аргументації; нестабільність спрямованості на творчу діяльність і самореалізацію в ній. Студенти, яких було віднесено до цього рівня, сумлінні, ставлять перед собою цілі, прагнуть їх досягти, але не надто наполегливі в досягненні мети. Навчально-пізнавальна діяльність таких студентів має, здебільшого, конструктивний характер, проте фіксується певна невідповідність між здобутими теоретичними знаннями про науково-технічну творчість та вміннями і навичками їх застосування у практичній роботі. Майбутні вчителі технологій цієї групи виявляють допитливість у розв’язанні завдань здебільшого за наявності інтересу до конкретної проблеми, але їх лякає й зупиняє на шляху до творчості підвищена складність діяльності. Незважаючи на домінування адекватного рівня самооцінки, коригування власної поведінки і творчої діяльності відбувається епізодично. Таким студентам властиві якості, що спонукають їх до творчості, водночас у них наявні проблеми, що гальмують процес вияву творчої індивідуальності. 

Низький рівень творчого потенціалу майбутнього вчителя технологій властивий тим студентам, у яких спостерігається індиферентне ставлення до розвитку власних творчих якостей; відсутність прагнення до самоактуалізації. Студенти цієї групи, здебільшого, старанні і сумлінні, проте невпевнені в собі, не здатні самостійно подолати перешкоди, мають несформовані особистісно-вольові якості,  не виявляють наполегливості в досягненні поставленої мети. Фахові вміння такі студенти демонструють неохоче, не виявляють бажання брати участь в інтерактивних засобах вияву творчої індивідуальності, віддають перевагу традиційним прийомам у навчанні, яке, здебільшого, має репродуктивний характер. Майбутні педагоги цього рівня майже не вміють організовувати власну навчально-професійну діяльність, недооцінюють власні можливості у впровадженні нового засобу або підходу до вирішення завдання, їхня самооцінка або сильно завищена, або, навпаки, занижена. Такі студенти здебільшого не вірять у доцільність творчого акту або навіть не замислюються про таку можливість, виявляють нездатність дійти оригінального засобу вирішення технолого-педагогічних ситуацій, а тільки слідують уже знайомим маршрутом, є емоційно неврівноваженими.

Висновки. Діагностувальні дані були одержані за допомогою сукупності дослідницьких методів; зокрема: педагогічне спостереження, анкетування, бесіда, опитування, тестування. Це дозволило сформувати належну інформаційну базу, що максимальною мірою окреслила реальний стан справ, а також схарактеризовано рівні сформованості творчого потенціалу. 
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