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ФОРМУВАННЯ ТВОРЧОГО МИСЛЕННЯ В УМОВАХ ДИФЕРЕНЦІЙОВАНОГО НАВЧАННЯ МАТЕМАТИКИ

Існує реальна потреба суспільства в інтенсивному розвитку інтелектуально-творчого потенціалу кожної людини. Школа має навчати кожного вихованця самостійно мислити, діяти в нестандартних умовах, розв’язувати найрізноманітніші проблеми. Формування цих якостей можливе лише при відповідній організації.
Зважаючи на важливість творчості як виду діяльності в розвитку творчої особистості запроваджуються принципи творчого навчання.
Упровадження принципу наочності в умовах творчої педагогічної системи зумовило потребу інтенсивного використання математичних моделей, графіків, таблиць, що наочно відображають дослідницькі процеси на високому науковому рівні. Важливою є педагогічна орієнтація для створення умов творчої діяльності на уроках математики, для дослідження і розуміння суперечностей явища бо будь-яких об’єктів. Іншими важливими принципами творчого навчання є принципи системності, систематичності, діяльного підходу в навчанні.
Розглянемо концепцію розвитку творчого мислення, яка побудована на принципах інтеграції, індивідуалізації і диференціації, психологізації з використанням активних форм навчання, проблемних методів, діалогічних способів оволодіння інформацією; використанням цілісного інтелектуально-креативного потенціалу школярів.
Розвиток творчого мислення в умовах диференційованого навчання залежить від впливу комплексу різнорідних факторів (соціальних, психологічних, організаційно-педагогічних), а також потребує врахування специфічних вимог [3].
Учені зробили висновок, що повноцінна навчальна діяльність можлива тільки за умов теоретичного мислення, у процесі розв’язання поняттєвих задач. 
Розв’язуючи дану задачу вчитель бере на себе функцію її організації, послідовно формуючи належні дії пошуку, моделювання, контролю, оцінювання. Згодом окремі компоненти діяльності переходять до самих дітей і стають характеристиками їхньої психіки. Використання методики диференційованого навчання повинно справляти позитивний вплив на розвиток творчого мислення, як і у традиційній школі, так і у системі розвиваючого навчання. 
Диференційоване навчання – це спеціально організована навчально-пізнавальна діяльність (суб’єктна педагогічна взаємодія), яка, враховуючи вікові, індивідуальні особливості суб’єктів навчання, їхній соціальний досвід і стартовий стан, спрямована на оптимальний фізичний, духовний та психічний розвиток учнів, засвоєння необхідної суми знань, практичних дій за різними навчальними планами і програмами.
Успішне здійснення диференційованого навчання можливе за умов, коли вчитель:
- умієпередбачати труднощі, що можуть виникнути в дітей під час засвоєння матеріалу;
- враховує загальнуготовність своїх учнів до наступно їдіяльності, тобто рівень сформованих знань, здатність самостійно працювати, ставлення до роботи;
- використовує в системі диференційовані завдання індивідуального та групового характеру;
- проводить перспективний аналіз: для чого плануються завдання, чому їх треба використати на цьому етапі уроку, як продовжити роботу на наступних уроках.
Потрібно пам’ятати, що одноразове, епізодичне використання диференційованих завдань не дасть істотних змін у знаннях і розвитку дітей.
Диференційовані завдання мають бути постійним засобом навчання, а їх зміст і методика визначаються за результатами вивчення готовності дітей до навчання. Диференціація учнів має відповідати умовам фронтальної, групової, парної та індивідуальної форм організації навчання, які б створювали можливості для активізації їх навчально-пізнавальної діяльності. Суттєвим тут є знання психологічних і розумових відмінностей школярів для утворення типологічних груп, які організовані на основі різного рівня знань дітей.
Завдання диференційованого навчання не можна зводитилише до того, щоб пристосувати навчання до дитячих індивідуальних особливостей, а більш активно впливати на їх формування, забезпечувати максимальний розвиток позитивних рис, нахилів і здібностей. Зміст диференціації навчального процессу полягає у визначенні дидактичних шляхів ліквідації прогалин у знаннях, використанні різноманітних завдань, коригуванні діяльності учнів.
Існує декілька різновид івдиференційованого навчання. Так, розрізняють внутрішню диференціацію, під якою розуміють таку організацію навчально-виховногопроцесу, за якою врахування індивідуальних особливостей учнів здійснюється в умовах класно-урочної системи з данною групою (класом), і зовнішню диференціацію, яка полягає в тому, що для врахування індивідуальних особливостей учнів їх об'єднують у спеціальні навчальні групи (класи). Альтернативні видидиференціації до вищеназваних – церівнева диференціація і профільна диференціація відповідно. Той чи інший різновидд иференціації можна використати в залежності відцілей і завдань диференціації.
Дуже великого значення набуває пробудження у школярів в раціоналізації мислення на уроках математики, що спонукає і до самостійного відкриття нових прийомів. Учнів можна поділити на групи за такими критеріями: високий рівень розвитку інтелекту і освіченості та позитивна спрямованість; високий рівень освіченості і негативна спрямованість; низький рівень освіченості і позитивна спрямованість; низький рівень освіченості та негативна спрямованість. Для того, щоб викликати і закріпити позитивне ставлення до навчання, вчителям слід розробити відповідну систему стимулів. Провідним стимулом у навчанні та розвитку є оцінки.
Серед пізнавальних мотивів керованим і найзначнішим є пізнавальний інтерес, який виникає і зміцнюється лише в ситуації пошуку нових знань,інтелектуальної напруги, самостійної діяльності. Для підтримки пізнавальних інтересів надзвичайно важливо стимулювати емоції, інтелектуальні почуття. Їх потужним джерелом є емоційність навчального змісту [5].
При вивченні змісту навчання варто дотримуватись таких загальних положень:
1. Засвоєння знань, які мають загальний та абстрактний характер, повинно передувати ознайомленню учнів із частковим і конкретним поняттям.
2. Знання, які констатує даний навчальний предмет або його основні розділи, учні засвоюють під час аналізу умов їх походження, завдяки яким вони стають потрібними.
3. Під час знаходження предметних джерел тих або інших знань учні мають навчитися виявляти в навчальному матеріалі генетично початкове, суттєве, загальне співвідношення, яке визначає зміст і структуру об’єкта даних знань.
4. Учні повинні навчитися конкретизувати генетично вихідне, загальне співвідношення досліджувального об’єкта в системі часткових знань про нього, які зберігаються в такій єдності, яка дає можливість в уяві здійснити перехід від загального до часткового і навпаки.
5. Учні мають навчитися чергувати виконання дій у розумовому плані з виконанням їх у зовнішньому плані і навпаки.
Справжній процес навчання потребує свідомої, відповідної участі в ньому учнів, їхньої готовності бути повсякчас відкритими для сприйняття нового досвіду та постійно змінюватися відповідно до змінна в колишньої дійсності.
До змістовного компоненту моделі відносяться підручники й посібники, якими користуються учні на уроках математики. У новому поколінні підручникі взакладено, крім інформаційної, мотиваційну і розвивальну функції. Ситуації вільного вибору, а також наявність обов’язкового і необов’язкового матеріалу посилюють мотиваційну функцію підручників з математики, стимулюють розвиток самооцінки, запобігають гіперопіці учнів з боку вчителя. 
Що стосується розвитку творчого мислення школярів у процес ітрадиційного навчання, то слід зазначити: для цього можна організувати додаткові заняття, математичні факультативи, гуртки тощо. Значний вплив на розвиток творчого мислення школяра мають різноманітні тренінги, де розвиток творчих нахилів здійснюватиметься на групових заняттях.
Навчальний процес охоплює всі компоненти навчання: діяльність викладача, діяльність учня, засоби, за допомогою яких здійснюється цей процес, форми, в яких він реалізується. Учитель виступає організатором навчальної діяльності (у нашому випадку – розвиває творче мислення). Він спрямовує діяльність учнів так, щоб вони були активними учасниками, а не пасивними спостерігачами чи виконавцями, вступали у різні форми взаємодії з педагогом та іншими суб’єктами навчання.
Виходячи із сучасних концепцій навчання, зробимо висновок, що найкориснішим є навчання на межі можливостей для даного учня. Не можливо організувати процес навчання без системи відповідних методів навчання. Розв’язуючи проблему вибору і поєднання методів у системі уроків або окремому уроці математики в умовах диференціації, вчительмає створювати найкращі можливості для активності школярів на всіх етапах опрацювання навчального матеріалу: сприймання, осмислювання, усвідомлення, закріплення, застосування та узагальнення. Враховується головна мета вивчення матеріалу, рівень підготовленості учнів, наявність навчального обладнання.
Наукові дослідження показали, що для управління і стимулювання дитячої творчості в умовах диференційованого навчання математики доцільно застосовувати методи і форми роботи: «мозкова атака»,метод фокальних об’єктів, метод руйнування. Треба відмітити, що реальне застосування таких методів – справа складна і вимагає досвіду, врахування психологічних факторів, і обов’язково кожного разу в залежності від конкретного контингенту учнів спеціального модифікування, адаптації того чи іншого методу.
Для цілеспрямованого і постійного розвитку творчих можливостей учнів необхідно, щоб методи, організаційні методи форми та засоби навчання відповідали цілям і задачам навчально-творчої діяльності.
На сьогодні постає необхідність підвищення розвивальної ефективності навчання, оптимізації процесу формування творчого мислення. Узагальнюючи вище сказане, можна зробити висновок, що реалізацію такого підходу до організації навчання математики в умовах диференціації може більш повно і всебічно розвивати творче мислення школяра.
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