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ФОРМУВАННЯ ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ ДО ПРИРОДИ У СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗАСОБАМИ ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА

У дошкільній педагогіці почалися дослідження з відбору та систематизації природознавчих знань, що відображають провідні закономірності живої і неживої  природи. У дослідженнях, присвячених живій природі, в якості ведучої була обрана закономірність, якій підпорядковується життя будь-якого організму, а саме залежність існування рослин і тварин від зовнішнього середовища. Ці роботи поклали початок екологічного підходу в ознайомленні дітей з природою. Впродовж останнього десятиріччя ХХ століття можна назвати часом розвитку двох значущих з точки зору екології процесів: поглиблення екологічних проблем планети до кризового стану і їх осмислення людством. В нашій країні формувалася загальна концепція безперервної екологічної освіти, початковою ланкою якої є сфера дошкільного виховання [1, c.108].
Гострою проблемою сучасного художнього виховання є розробка його ціннісного змісту відповідно до завдань формування у дітей «культури світу». Відсутність інтеграції природничих і гуманітарних областей на шляху формування нової системи ціннісних орієнтацій дітей призвело до кризи екологічно орієнтованої особистості, яку в ідеалі представляють філософи і вчені як «людину екологічну». У той же час завдання формування у дітей ціннісного ставлення до світу в процесі художнього виховання розглядаються дослідниками в загальній структурі світогляду особистості, де вихідним моментом є знання. Твори мистецтва в контексті цих досліджень виконують роль емоційного фону, емоційно-психологічної установки, використовуються як засіб виведення природничо-наукових знань у сферу життя. Інтеграція  природничо-наукового і естетичного компонентів в педагогічній практиці здійснюється, в основному, на тематичному рівні, коли твори мистецтва даються в якості супроводу екологічного матеріалу. При цьому глибинні механізми мистецтва як специфічного, художньо-образного способу освоєння дійсності не задіяні. Ідея трансформації світоглядних екокультурних цінностей в особистісні через їх предметне втілення в художній діяльності не реалізована в педагогічній науці і практиці [2, c.24]. 
Таким чином, протиріччя між потребою суспільства в новому педагогічному мисленні, що реалізує завдання формування екологічно орієнтованої особистості, і недостатнім рівнем опори на естетичну складову і духовно-практичні способи художнього виховання дітей в педагогічній практиці дозволяє констатувати актуальність дослідження на соціально-педагогічному рівні. Екологічна естетика – новийнапрямок педагогічної науки. Еколого-естетичні ціннісні орієнтації суспільної свідомості, основу яких складає сприйнятливість до краси і виразності навколишнього світу, та розглядаються в рамках екоестетики як умови подолання варварського, хижацького природокористування, характерного для техногенної цивілізації [10, c.133]. 
Екологічна естетика досліджує естетико-екологічну свідомість в якості однієї з форм культурної свідомості  суспільства і особистості і акцентує особливу роль художнього виховання у формуванні ставлення людини до природи як духовно-естетичної цінності. Однак у не зовсім розвиненому еколого-естетичному напрямку виховання, найбільш затребуваними виявилися ті види мистецтва, які володіють можливостями зорової візуалізації явищ навколишнього світу або їх опису: образотворче, ландшафтне мистецтво, кінематограф, література. Опора на ці види мистецтва розвиває здібності і до сприйняття прекрасного, до оціночних суджень, пов'язаних з переживанням краси спостережуваних явищ навколишнього світу. Такі мистецтва як музика, танець, що спираються на образи дійсності, не відкриті, в порівнянні з іншими видами мистецтва, але специфічно опосередковані і асоціативні, досліджені в меншій мірі з точки зору їх участі у формуванні екологічно орієнтованої особистості в процесі художнього виховання [3, c.263]. Тим часом, тілесний рух і інтонування, є специфічним матеріалом цих мистецтв, та виступають головними «інструментами» матеріалізації емоційного світу дітей, вирази і гармонізації їх станів, об'єднують єдиними законами людину і навколишній фізичний і соціокультурний простір. Дослідження в області психотерапії і гуманістичної психології, вивчення досвіду реалізації адаптаційного, соціалізуючого потенціалу музики і руху в традиційних культурах, музикознавчі дослідження генези музичної інтонації, її біологічних підстав і зв'язків з тілесними, руховими відчуттями відповідальності на багато питань, пов'язаних з феноменом гармонізації взаємин особистості з навколишнім світом засобами музики і танцю. Однак результати цих досліджень не стикуються на сьогоднішній день з педагогічними завданнями формування людини нового типу - «людини екологічної», здатної жити в злагоді і гармонії з собою і з навколишнім світом людей і природи [4, c.69].
Суттєвою перешкодою повноцінного включення комплексу мистецтв у процес художнього виховання екологічної особистості є традиція викладання гуманітарних дисциплін аналогічно природничо, в опорі на позиції просвітницької парадигми освіти: як передачі деяких знань, умінь і навичок. У педагогіці мистецтва домінує професійно-мистецтвознавча модель залучення особистості до мистецтва, що пов'язана з розвитком спеціальних навичок і знань [11, c.138]. Просвітницькі традиції в сприйнятті мистецтва привели до переваги завдань формування слухацької та глядацької культури в художньому вихованні, що збіднює використання педагогічного потенціалу мистецтва в художньому вихованні дітей через художньо-практичну діяльність. В основі даного підходу знаходяться ідеї про феномен розуміння твору як виходу за межі художніх відносини і «проростання» у конкретність загально життєві процесу. Однак реалізація ідей онтологічного підходу утруднена в практиці художнього виховання дітей в зв'язку з орієнтованістю педагогічного мислення на професійну модель. Погляд на художнє виховання як проблему цілісного розвитку особистості дитини відповідно до її вікових особливостей, її природи, багатогранного характеру заломлення дійсності в її внутрішньому світі – неотримали на сьогоднішній день розгорнутого обґрунтування [5, c.20]. 
В останнє десятиліття окреслилася тенденція до оновленого підходу в розумінні можливостей педагогіки мистецтва: практична художня діяльність дітей розглядається авторами сучасних програм для дошкільної та початкової шкільної освіти як родинна, за своєю природою, дитяча гра і зв'язується з цілісним розвитком особистості дитини. Образи мистецтва включені в зміст багатьох програм екологічного виховання дошкільнят і молодших школярів. У той же час принципи включення дітей в художню діяльність як в дійсно ігровий і творчий процес, спрямований на вирішення виховних завдань щодо гармонізації взаємин особистості дитини з навколишнім світом, не осмислені і не розкриті, відсутні технології, що адекватно реалізують потенціал художньо-практичної діяльності в залученні дітей до екокультурних цінностей в процесі художнього виховання [6, c.10].
Розвивається процес гуманізації суспільства висунув особистісно орієнтований підхід до виховання, який би розглядав проблему самореалізації, самовизначення особистості в процесі її соціалізації. «Сучасна педагогіка не є педагогікою соціального замовлення на особистість (що зовсім не означає нехтування інтересами держави, суспільства, навпаки, передбачає їх збіг). Така педагогіка спрямована на розвиток вільної особистості. Звідси поняття вихованості як результуючого явища, що має інші критерії, які передбачають реальне проходження не тільки на словах (вони, зрозуміло, повинні бути відповідальні), але і на поведінковому рівні: гуманізм, етичні норми життя, відповідальність за неї» [7, c.26]. 
На думку Р. М. Борщ, Д. В. Самойлик, вузька орієнтація на індивіда в виховному процесі, неврахування інтересів суспільства є тупиковими і для суспільства, і для індивіда. Така орієнтація у вихованні «особливо яскраво в умовах екологічної кризи проявляє свою сутність гри товариства з людиною, яку готують до легкості в житті і успіху в ній. А між тим, в реальному житті неминучі труднощі і невдачі – особливодля того, хто орієнтується на поверхневі, формальні, побутові, а не глибинні, сутнісні, буттєві її координати». Необхідно розумне і зважене ставлення до виховного процесу, яке забезпечувало б «суспільне відтворення, громадську саморегуляцію через регуляцію процесу відтворення особистості» [9, c.22]. Дослідниками особистісно орієнтованого підходу до виховання підкреслюється, що в нових соціально-економічних умовах важливо виховувати дитину як особистість, що володіє тими корисними якостями, які їй необхідні для життя в суспільстві [8, c.31]. Метою стає виховання вільної людини, здатної до адаптації в соціумі, що володіє почуттям власної гідності, володіє технологіями самостійного отримання знань і їх гнучкого, творчого застосування в різних областях. У визначенні М. В.Рогановасучасне розуміння виховного процесу – цеспеціально організована діяльність, метою якої є «створення умов для саморозвитку і самореалізації особистості в гармонії з собою і суспільством»[10, c.133]. 
Таким чином, провідною тенденцією сучасного виховання є перехід до ціннісної парадигми, до орієнтації в виховному процесі на ціннісні установки сучасної суспільної свідомості. Педагогічна наука виходить з того, що ціннісні орієнтації особистості формуються на основі функціонуючих в суспільстві універсальних цінностей, які стають реальними регуляторами соціальної поведінки. Знанням можна навчити, але сенсу життя, духовності навчити не можна, їх можна виростити в кожній індивідуальності. На цьому шляху виявляється затребуваним мистецтво. Процес формування особистісної позиції по відношенню до навколишнього світу, становлення ціннісних орієнтирів, установок, правил поведінки може бути ефективним при опорі на духовно-практичні способи освоєння дійсності. Ці ідеї лежать в основі трансформацій сучасної моделі вітчизняного художнього виховання. Суть перетворень, свідками яких ми є, полягає в прагненні акцентувати і реалізувати розвиток, соціалізувати, адаптувати «людинотворчий» потенціал мистецтва в роботі з дітьми. У контексті гуманістичної педагогіки формується позиція повноцінної реалізації завдань особистісного розвитку дитини в процесі його художнього виховання. Особливо яскраво ця позиція проявляється на етапі дошкільного дитинства. Актуальність розробки підходів до реалізації виховного, гуманістичного потенціалу мистецтва пов'язана сьогодні з перебудовою всієї системи дошкільної освіти, в концепції якої за останні десятиліття відбулися значні зміни. Ключовою ідеєю нормативно-правових документів, затверджуючи здійснення процесу виховання та навчання дітей,виступає необхідність вироблення нового педагогічного мислення відповідно до визнання самоцінності дошкільного дитинства, його унікальності і особливої значущості в становленні людини. Акцентується екологічна складова сучасного виховного процесу, формуються завдання з конструювання у дітей «оптимістичного погляду на світ і себе в ньому, прагненню до внутрішньої гармонії з навколишнім світом.
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