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ЦЕЛЕВЫЕ ОРИЕНТИРЫ МОДЕЛИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОСТРАНСТВА ДЛЯ НРАВСТВЕННОГО 

САМОРАЗВИТИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ*
В педагогическом процессе цели выполняют множество разных функций. Они выражают потребности каждого участника воспитательных отношений и создают возможности их координации и единения. Педагогические цели всегда субъективны, отражают мировоззренческие позиции своих участников, позволяют реализовать способность человека к предвидению, прогнозированию, определению перспектив развития событий. Они также стимулируют активность участников педагогического процесса, направляя их волевые усилия, избавляют от хаотичности и бессистемности во взаимодействии, выступают регуляторами в дальнейшем построении отношений и поведения.

Целеполагание является неотъемлемым атрибутом построения любой модели, считается ее исходным элементом и определяет структурно-процессуальное содержание. Указывая на важность этого положения, 
Л.В. Алиева предупреждает, что модели, разработанные без опоры на таксономию целей воспитания, нарушают их целостную логическую структуру и не позволяют составить объективное представление о конечном результате нового знания или продукта [1, c. 13].

В связи с тем, что педагогическое пространство включает социальный и нравственный аспекты, в модели могут быть представлены как социальные, так и педагогические цели. Социальные цели отражают ожидания общества и его отдельных социальных структур. Такие цели связаны главным образом с созданием социальных условий для развития целостного педагогического пространства, обоснованием вариативности воспитательных систем, оптимизации процессов нравственного развития и саморазвития обучающихся. Педагогические цели следует рассматривать с позиции должного (с точки зрения требований, предъявляемых к результатам педагогической деятельности, изложенных в нормативных и методических документах), сущего (с точки зрения целей, на которые ориентируются педагоги), возможного (с точки зрения прогностических результатов воспитания). 

Педагогические цели тесно связаны с воспитанием, в том числе и с процессами нравственного саморазвития, которые в педагогическом пространстве приобретают личностный смысл и способствуют реализации потенциальных возможностей обучающихся в становлении их нравственного поведения. Целевой блок модели педагогического пространства определяет процедуру целеполагания в сфере нравственного развития обучающихся из категорий социального риска. Эта процедура основана на различии трех видов целей: идеальной, стратегической и тактической. 

Идеальная цель – это образ, который соответствует идеальным представлениям о человеке и согласуется с объективно заданным социальным заказом общества. Стратегическая цель – это конечный результат взаимодействия педагогов и учащихся, в соответствии с которым отбираются и соотносятся между собой все другие компоненты воспитательной системы. В нашей модели в качестве стратегической цели выступает создание такого педагогического пространства, в котором может происходить принятие и усвоение обучающимися из категорий социального риска общественно принятых норм морали, формирование стабилизированных нравственных отношений, нравственных действий и поступков.

Тактическая цель – это промежуточный результат, определенный сдвиг в развитии морального сознания обучающихся, который находит отражение в различных видах нравственной деятельности и поведения. По отношению к проблемам нравственного развития и саморазвития обучающихся из категорий социального риска такими тактическими целями выступают: 

– снижение социальных рисков и угроз нравственного благополучия обучающихся, обусловленных негативными факторами их жизнедеятельности в окружающем пространстве; 

– формирование позитивной направленности обучающихся в реализации процессов их нравственного самопознания и самопостижения по восхождению к целесообразному и одновременно нравственному поведению; 

– развитие у школьников потребности в постоянном нравственном саморазвитии, позволяющем обогащать и расширять нравственные убеждения, совершенствоваться в моральном выборе, демонстрировать примеры внутреннего стержня нравственного поведения.

Именно с помощью перспективно-целевого подхода можно формировать в ребенке те нравственные качества, которых еще нет, но есть предпосылки к их развитию. Особенно это касается детей из категорий социального риска. Хорошее в человеке надо уметь проектировать, считал великий гуманист 
А.С. Макаренко. На это указывал также В.А. Сухомлинский, считая, что суть культуры педагогического процесса в научном предвидении: чем больше тонкого вдумчивого предвидения, тем меньше неожиданных несчастий.

На это тезис опирается и современная педагогика, основываясь не только на детских перспективах, но и на «опережающем воспитании» обучающихся. «Опережающий характер воспитания, – пишет Л.И. Гриценко, – предполагает, что вся деятельность воспитанника должна быть построена по принципу создания «напряжения», создания «поля» для опережающего развития и становления личности в активной деятельности, требующей приведения в действие всей гаммы ее волевых, интеллектуальных, эмоциональных устремлений» [2, c. 82]. 

Целевой блок модели строится на основе структурных компонентов цели: объекта, предмета и действия. «Каждая цель в явном или неявном виде, – отмечает В.С. Безрукова, – содержит в себе объект, предмет и действие. В их единстве она становится конкретной и достижимой» [3, c. 146]. Целевым объектом нашего исследования выступают обучающиеся из категорий социального риска, которые нуждаются в педагогическом сопровождении их нравственного развития. Причем, важно понимать, что нравственная самореализация таких детей происходит не только в процессе практического воплощения их интересов и возможностей, но также путем преодоления уже сложившихся негативных личностных качеств и черт характера. 

Детей группы риска следует воспринимать как целевой объект с точки зрения целой «гаммы» стрессогенных факторов, прямо или косвенно влияющих на их нравственное развитие. Среди них: негативное отношение к ребенку в семье; отсутствие понимания, уважения, а иногда и откровенная враждебность со стороны родителей; трудности налаживания контактов с педагогами вследствие неудач в учебной деятельности и нестандартного поведения; ограниченный круг интересов, неспособность организовать свой досуг на позитивных началах; неумение приспособиться к требованиям класса и появление ситуации отверженного в коллективе сверстников; дефицит возможностей выступать в роли субъекта нравственных отношений и нравственной деятельности.

Целевой предмет (предмет цели) – это те стороны личности, которые предполагается укрепить или изменить в ходе реализации той или иной модели. В нашем случае таким целевым предметом выступает обучение готовности учащихся к переменам в своем поведении в сторону нравственной воспитанности, выработки у них иммунитета к безнравственным действиям и поступкам через нравственное закаливание и развитие нравственного потенциала педагогического пространства. В связи с этим В.П. Сазонов, пытаясь отвечать на вопрос Л.Н. Толстого: можно ли воспитать нравственного человека в безнравственных обстоятельствах рассуждает с двух позиций: во-пер​вых, нужна железобетонная профессиональная убежденность педагогов в том, что именно они вместе с детьми являются настоящими хозяевами нравственно-правовой пространственной территории, во-вторых, в утверждении нравственности важную роль играют ситуации столкновения с безнравственностью окружающего [4, c. 244].

Целевое действие (действие цели) – это те конкретные действия и поступки, которые собирается совершать и совершает обучающийся в сфере нравственных проявлений. Действия и поступки являются центральным моментом нравственного поведения обучающихся и поэтому должны быть постоянно в поле зрения их объективного анализа и оценки педагогами. Со стороны ребенка группы риска совершение любого целевого действия должно отражать не только внешнюю, но и внутреннюю сторону, т. е. сопровождаться мотивами и намерениями. «Нравственными, – подчеркивает академик 
И.Ф. Харламов, – должны быть как сами по себе действия и состояния человека, так и порождающие их мотивы и цели» [5, c. 27]. 

Поступок как объективированное действие также подчиняется достижению определенной цели и благодаря мотивации обладает чертами императивности. Однако нравственная ценность поступка определяется не только сиюминутным достижением цели, реализацией нравственного мотива, но и его последствиями, за которые учащийся несет ответственность. Зачастую не только сам неблаговидный (безнравственный) поступок, но именно его неблаговидные последствия для окружающих вызывают неодобрение и моральные санкции. Поэтому детей группы риска на этапе морального выбора необходимо обучать умению обдумывать свои действия и поступки и предвидеть их последствия, развивать способности к саморегуляции.

Концептуальным ядром целевого блока любой модели, в том числе и модели педагогического пространства для нравственного саморазвития обучающихся с учетом социального риска, выступают следующие принципиальные идеи и положения:

– идея системной модернизации педагогического пространства на основе адекватного понимания современного детства и необходимости социально-педагогического сопровождения жизнедеятельности обучающихся из категорий социального риска;

– положение о создании целостного воспитательного пространства на основе средового, системного, синергетического, деятельностно-отношенческого подходов с учетом разработки и реализации системной профилактики социальных рисков;
– идея прогнозирования и проектирования опережающих воспитательных стратегий и моделей, учитывающих особенности воспитательного пространства и современные реалии детства;

– идея моделирования при создании благоприятных укладов и комфортных сред для жизнедеятельности обучающихся в социуме, в том числе и в педагогическом пространстве учреждений образования, направленных на поддержание здоровой духовно-нравственной атмосферы, совершенствование нравственных отношений, переориентацию воспитательного процесса на обеспечение саморазвития, самостоятельности и самодеятельности детей;

– идея развития процесса воспитания как самостоятельного направления в целостном педагогическом пространстве, использование функций воспитания для корректировки воспитательных целей, мобилизации личностных факторов, профилактики рисков негативного средового влияния;

– идея создания в педагогическом пространстве благоприятных условий для формирования индивидуальных траекторий жизненного самоопределения учащихся, их активного участия в процессе нравственного преобразования.

Разработка целевого блока модели требует соблюдения целого ряда педагогических требований. Во-первых, при постановке цели гуманитарных проектов и моделей исследователь внедряется в область ценностей и ценностных (в нашем случае нравственных) отношений, поэтому модель должна отражать не просто цели, а цели-ценности. Во-вторых, формулировка цели должна быть увязана с выявленной социальной проблемой, которая в нашем исследовании прослеживает недостатки в нравственном саморазвитии обучающихся из групп социального риска. В-третьих, цель должна быть достижимой в рамках данной модели и предполагать определенный результат, который в нашей модели предусматривает усвоение обучающимися представлений о процессе нравственного саморазвития, овладение механизмами его протекания, формирование социально значимых личностных и нравственных свойств и качеств, самореализацию творческого потенциала обучающихся из категорий социального риска.  

В заключение отметим следующие положения. Неотъемлемым атрибутом построения любой модели является целеполагание. В педагогическом пространстве могут быть представлены как социальные, так и педагогическое цели, которые приобретают личностный смысл и способствуют реализации потенциальных возможностей обучающихся в становлении их нравственных отношений и поведения. Целевой блок модели определяет процедуру целеполагания в сфере нравственного саморазвития обучающихся из категорий социального риска и включает в себя идеальную, а также стратегические и тактические цели. Формулировка целей должна быть увязана с выявлением социальной проблемы, которая в нашем исследовании прослеживает недостатки в нравственном саморазвитии обучающихся и предусматривает формирование социально значимых личностных и нравственных свойств и качеств, самореализацию творческого потенциала обучающихся из категорий социального риска.
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