Валентина Горленко

(Гомель, Беларусь)

МОДЕЛИРОВАНИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОСТРАНСТВА:

ОБЩиЕ ПОДХОДЫ И МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ПРИНЦИПЫ*
Моделирование педагогического пространства осуществляется на основе концептуальных подходов, являющихся теоретико-методо​ло​ги​ческой базой для его создания, развития и сохранения, а также эффективного использования как воспитательного потенциала. Речь идет о такой модели педагогического пространства, которая строится на основе интеграции школьного пространства и воспитательного пространства окружающей среды и которая соответствует современным концептуальным подходам и методологическим принципам. Педагогическое пространство играет важную роль в социализирующих и адаптационных процессах развития обучающихся. Оно отражает степень социализированности и нравственной воспитанности учащихся, способствует включенности в деятельность и взаимоотношения, показывает динамику развития эмоционально-чувственной сферы.

Многомерные процессы личностного развития обучающихся, в том числе и детей из категорий социального риска, актуализируют задачу моделирования педагогического пространства, адекватного потребностям всех его субъектов и соответствующего тенденциям развития современной парадигмы образования. В связи с этим В.А. Герт и С.В. Королева пишут: «Назрела необходимость в разработке гибкой модели педагогического пространства образовательного учреждения, ориентированной не столько на объектный, предметный мир, сколько на развитие мира коммуникаций, связей и взаимоотношений в образовательных системах, на предметное и коммуникационное обеспечение развивающего и организующего образовательного процесса» [1, c. 139]. В контексте нашего исследования педагогическое пространство должно обладать возможностями предоставления детям из категорий социального риска необходимых условий для их социального и нравственного развития.

Осмысление сложных процессов личностного развития обучающихся требует интеграции множественных концепций, теорий, подходов, парадигм воспитания, которые развивают и обновляют представления об этих процессах в рамках целостной воспитательной системы. «Целостное культурно-образовательное пространство (как и любая целостность) возникает, сохраняется и укрепляется благодаря концептуализации развития воспитательной системы», – заключает Г.В. Захарова [2, c. 64]. Концептуальные положения создают теоретико-методологическую базу для создания, развития и сохранения целостного педагогического пространства и его эффективного использования как потенциала в развитии личности.

Базовое понятие «педагогическое пространство» определяют через такие категории, как форма, среда и система, которые отражают характер активного субъектного взаимодействия участников образовательного процесса. В этом ключе И.А. Лескова определяет педагогическое пространство как «форму территориально-процессуального взаимодействия, обеспечивающую возможность реализации субъектной активности» [3, c. 2057]. Территориальный аспект педагогического пространства охватывает размещение материальных объектов образовательного назначения и нахождение субъектов педагогического процесса. Системный аспект предполагает наличие структурных элементов педагогической деятельности и придает пространству устойчивость, определенность и постоянство. Средовой аспект обеспечивает условия для педагогического воздействия и способствует преобразованию пространства в потенциальное средство личностного развития обучающихся.
Воспитательный потенциал педагогического пространства для нравственного саморазвития детей из категорий социального риска выражается в следующих зависимостях: а) пространство, предоставляя школьнику свободу выбора, так или иначе влияет на стабилизацию нравственных отношений и формирование нравственных качеств; б) пространство, выполняя совокупность общественных функций, выступает в качестве определяющего звена в реализации соответствующих нравственных намерений и поступков обучающихся всех возрастов; в) пространство, формируя через определенный образ жизни социально-нравственный тип личности, позволяет рассматривать его как потенциальное средство управления нравственным развитием обучающихся; г) педагогизированное пространство способствует устранению тех обстоятельств, которые могут формировать аморальный опыт поведения у детей из категорий социального риска, заботиться о воспитании у них сопротивляемости отрицательным влияниям среды и выработки у них своеобразного иммунитета к безнравственным поступкам.

Педагогическое пространство не возникает стихийно, само по себе, но оно и не может быть объявлено сверху. Нельзя создать пространство по распоряжению административных органов, однако руководящие структуры могут помочь создать условия, благоприятные для его возникновения и функционирования. Развивая это суждение, автор идей теории воспитательных систем и концепции воспитательного пространства, Л. И. Новикова пишет: «Чтобы получить воспитательное пространство в более широких, или наоборот, более узких рамках, мы должны определить основные его компоненты (уже существующие или создаваемые), определить, что должно их связывать, установить моделируемые связи, вписать в эту деятельность самих детей. Вот тогда-то мы и сможем рассчитывать на то, что воспитательное пространство станет существенным фактором личностного развития… Единое воспитательное пространство надо уметь создавать» [4, с. 235].

Эти исходные концептуальные положения характерны и для создания модели педагогического пространства в целях сопровождения процесса нравственного саморазвития обучающихся с учетом социальных рисков. Такое пространство должно быть характерно, прежде всего, для учреждений образования всех типов. Школьная жизнь детей должна быть упорядоченной, уютной и вместе с тем яркой, красочной, эмоциональной, насыщенной интересными событиями. Для детей из категорий социального риска школьное пространство должно компенсировать проблемы в семье и противоречия окружающей среды, иметь зоны повышенного внимания, заботы и конкретной социально-педагогической помощи. Кроме того, школьная действительность должна быть насыщена нравственной событийностью и предоставлять возможность для освоения и реализации на практике нравственных ценностей. 
На развитие и воспитание ребенка оказывают влияние и многие другие пространственные факторы: внешкольные воспитательные учреждения, улица, неформальные объединения, детская и подростковая субкультура, семейная атмосфера и др. Однако именно эти окружающие школу средовые факторы далеко не всегда имеют положительную направленность, а их стихийное воздействие создает угрозу нравственной безопасности обучающихся, особенно тем из них, которые находятся в зоне социального риска. «Аморальная и противоправная направленность ценностных ориентаций, образа жизни ближайшего социального окружения, с которыми личность себя идентифицирует, может оказать негативное воздействие на характер актуализированных потребностей и формирование мотивов конкретного девиантного поведения, выбор средств и решимость совершить девиантный поступок», – подчеркивает Н.А. Барановский [5, c. 47]. Особенно велико влияние негативного социального окружения на ошибочный моральный выбор ребенка и формирование у него ложных представлений о нравственности и безнравственности.

Внешние средовые угрозы духовно-нравственной безопасности школьников дополняются внутренними, личностными, которые порой носят для детей разрушительный характер и формируют социально-негативное поведение. «В моральном отношении, – пишет О.А. Павловская, – угрожающий и разрушительный характер для самой личности и ее окружения носят зависть, ненависть, жадность, жестокость, безответственность, беспринципность и другие негативные проявления человеческой природы» [6, c. 170]. К внутренним угрозам на уровне личности ребенка из категории социального риска следует отнести также неразвитость эмоций, чувств, интеллектуальных способностей, различные житейские неудовлетворенности, нездоровые амбиции, разочарование, а подчас и личную деградацию. В свою очередь окружающее пространство с нравственным содержанием, как отмечает 
Б.Т. Лихачев, детерминирует поведение ребенка «изнутри, из совести, помогает устоять против негативных внешних воздействий и противодействий» [7, c. 23].

Моделирование применяется в науке для прогнозирования событий реальной жизни, считается наиболее оптимальным методом познания и вместе с тем ее постоянного улучшения. С этой целью разрабатываются более совершенные модели, которые позволяют подняться на новую ступень в познании тех или иных сторон окружающей действительности. Модель (лат. modulus – мера, образец) – «объект-заместитель, который в определенных условиях может заменять объект-оригинал, воспроизводя интересующие свойства и характеристики оригинала» [8, c. 435]. Следовательно, как отмечает В.М. Сафронова, «правомерно при разработке моделей говорить об их подобии объекту-оригиналу, при котором, с одной стороны, соблюдается жесткая целенаправленность, увязка параметров с ожидаемыми результатами, с другой стороны, она должна быть достаточно «свободной», способной к преобразованию в зависимости от конкретных условий и обстоятельств, быть альтернативной, иметь в запасе наибольшее число вариантов» [9, c. 165]. 

Целостный концептуальный образ любой педагогической модели, в том числе и модели педагогического пространства, создается на основе целого ряда методологических принципов, позволяющих дополнять, видоизменять и вносить новые элементы в позитивный воспитательный опыт. В частности, при моделировании педагогического пространства для нравственного саморазвития обучающихся с учетом социального риска следует исходить из следующих принципов: концептуальности (предполагает научный подход к созданию модели педагогического пространства); последовательности (означает постепенное, поэтапное построение модели педагогического пространства с учетом имеющегося опыта и инновационных идей); комплексности (подразумевает сочетание условий, видов и форм процесса личностного развития и саморазвития обучающихся); опоры на положительные качества ребенка из группы социального риска (предусматривает прогнозирование благоприятных перспектив его социальной и нравственной самореализации). 

Прогрессивность педагогических моделей определяется также их соответствием предъявляемым к ним методологическим требованиям теоретического и практического плана. С одной стороны, такие модели должны отображать состояние проблемы на данный момент и выявлять наиболее острые противоречивые моменты во взаимоотношениях участников образовательного процесса и адекватности организуемой объект-субъектной деятельности. С другой стороны, педагогическая модель призвана скорректировать нежелательное личностное развитие обучающегося.

Выделяют две группы целесообразных требований при моделировании педагогических систем. Во-первых, модель должна быть понятной, удобной и простой как для педагогов, так и для детей, давать новую информацию об объекте и предмете деятельности, способствовать реализации поставленных целей и задач. Во-вторых, новая или обновленная модель должна обеспечивать условия для рациональных способов ее построения, широкого диапазона изменений, надежности и практической полезности полученных при ее реализации результатов.

Процессы нравственного развития и саморазвития обучающихся актуализируют задачу моделирования педагогического пространства на основе концептуальных подходов, являющихся теоретико-методологической базой для создания, развития и сохранения целостного педагогического пространства и его эффективного использования как воспитательного потенциала. Речь идет о такой модели педагогического пространства, которая строится на основе интеграции пространства школьной жизнедеятельности и социализирующего пространства окружающей среды и которая соответствует современным концептуальным подходам и методологическим принципам.
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