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ОСНОВНІ АСПЕКТИ ПОБУДОВИ МОДЕЛІ ВИХОВАННЯ ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ ДО ПРИРОДИ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ
Будь – яка модель системи виховної роботи має бути побудована на основі ідей і положень програми виховання. Зокрема, Л. Келембет [3] подає орієнтовну модель системи виховної роботи, побудовану на основі ідей і положень програми виховання, що базується на таких аспектах: концептуальному, управлінському, виховному, методичному, соціально-культурному, результативності виховної діяльності; концептуальним аспектом охоплюється: мета та завдання виховання; очікувані результати; концепця виховання; управлінським аспектом розкривається зміст та особливості управління виховною системою ЗВО, технологічні етапи моделювання освітнього простору; виховним аспектом передбачається втілення виховної програми; методичний аспект базується на науково-методичному забезпеченні виховного процесу, що здійснюється через оптимізацію системи методичної роботи як важливого чинника формування готовності педагогічних кадрів до організації виховного процесу згідно з сучасними вимогами; упровадження інноваційних педагогічних технологій, активних та інтерактивних форм і методів виховання; здійснення моніторингу рівня розвитку виховної системи; розробку прогностичної моделі особистості випускника ПЗВО; соціально-культурний аспект – це взаємодія органів управління освітою, студентського самоврядування, інших інституцій із питань виховання студентської молоді.

 Ми погоджуємося з позиціями автора виділяючи в моделі виховання ціннісного ставлення до природи майбутніх учителів у процесі проектної діяльності концептуальні, управлінські, виховні, методичні, соціально-культурні, аспекти результативності виховної діяльності. 

На підставі детального аналізу психолого – педагогічної літератури, ми додатково визначаємо базові аспекти  розробленої моделі, зокрема: 

1) розвиток та підвищення екологічної культури і освіти майбутніх учителів. Особливої уваги потребує підготовка фахівців біологів, екологів, соціальних працівників здатних професійно сприяти екологізації набутих знань, впровадженню екологічного моніторингу, розвитку екологічної культури та екологічної свідомості. 

2) всебічна освіта на базі різних систем світосприйняття та їх раціонального використання що сприяє максимальній самореалізації особистості, тобто освіта повинна навчати головному і найважливішому –  як реалізувати себе у житті. 

3) закріплення у свідомості того, що природні багатства не безмежні. Сучасне суспільство не має права жити за рахунок майбутніх поколінь. Як відмітив Антуан де Сент-Екзюпері, «Ми не отримуємо у спадщину Землю від пращурів, ми отримуємо її в борг від наших дітей!», тобто повинна відбуватися «Екологізація» суспільної свідомості засобами виховання та освіти, що створює сприятливі передумови для успішної програми стійкого екологічного розвитку в Україні.
4) формування гідної екологічної культури, ціннісного ставлення до природи майбутніми учителями, висококваліфікованими спеціалістами Нового покоління з найсучаснішими міждисциплінарними знаннями, неординарним мисленням, широкою практичною підготовкою. 

Отже, реалізація вищезазначеного має сприяти тому, що Україна здатна і повинна знайти своє місце у світовому екологічному просторі, спираючись на кваліфіковані і талановиті кадри з новим екологічно-планетарним мисленням, заснованим на найсучасніших досягненнях інтегрально-наукового простору.

Методичний інструментарій моделі виховання ціннісного ставлення до природи складають різноманітні форми, методи та засоби роботи щодо реалізації проблеми дослідження, зокрема: інтегровані заняття та виховні заходи, побудовані на екологічній основі, бібліолекції, лекції-літописи, фольклорами, інсценовані краєзнавчі антології, книгомандри, зустрічі-знайомства, екскурсії, заочні подорожі, експедиції; метод проектів, конкурси презентацій, краєзнавчі описи, репортажі, інформбюро, експресбюлетень, екологічний калейдоскоп, інтерактивні методи та прийоми навчання: «Мікрофон», «Колесо фортуни», «Карусель», «Асоціативний кущ», «Акваріум» та інші, що сприяло прояву активності та системності знань студентів про природу, екологію, рідний край тощо.

Упродовж впровадження розробленої моделі виховання ціннісного ставлення до природи майбутніх учителів у процесі проектної діяльності відповідно до результатів наукових пошуків, ми грунтувалися на основних положеннях культурологічного, компетентнісного, ноосферного, аксиологічного (ціннісного) і екопсихологічного підходів згідно з якими визначили компоненти моделі виховання ціннісного ставлення до природи майбутніх учителів у процесі проектної діяльності.

Головною цільовою установкою впродовж реалізації моделі є обов’язкове дотримання педагогічних принципів, педагогічних умов та етапів. 

Розроблена структурно – функціональна модель включає цільовий, методологічний, змістовний, операційно – діяльнісний, результативно – оцінний блоки.
Слід зазначити, що з метою формування когнітивного компонента моделі необхідно збагачувати зміст психолого-педагогічних дисциплін новими елементами навчальної інформації. По-перше, як вважає В. Андрєєв, для підвищення ефективності розвитку творчості студентів у цілісному навчальному процесі необхідно організувати цілеспрямоване навчання методам пізнання і творчої діяльності: науковим методам рішення, наукової постановки завдань, евристичним методам і алгоритмам; методологічним знанням і методам пізнання й дослідження; креативним методам мислення; розумовим операціям; діалектичним методам мислення [1, с. 176]. Це забезпечує зростання творчого потенціалу самих студентів. По-друге, зміст загальнопедагогічної і предметно-методичної підготовки слід збагачувати знаннями про творчу діяльність та її закономірності, творчі здібності студентів і методи їх розвитку, організацію навчального процесу, спрямованого на розвиток творчих здібностей майбутніх учителів.
Виховання студентів у процесі реалізації моделі має здійснюватися під час аудиторних занять, на яких відбувається засвоєння навчальних дисциплін «Філософія», «Українська мова», «Українська література», «Світова література», «Історія України», «Основи охорони праці», «Художня культура», «Релігієзнавство», «Психологія», «Методика виховної роботи», «Фізичне виховання» та інтегрованого курсу «Педагогіка», що містить питання з теорії та історії педагогіки, а також додатковий матеріал культурознавчої та мистецтвознавчої тематики [4]. 

Семінарські заняття проводяться в різних формах (власне семінар, педагогічне лото, педагогічний волейбол, прес-конференція, круглий стіл, екоклуб тощо). Невід’ємним елементом семінарських занять є розв’язання педагогічних завдань, аналіз і постановка педагогічних ситуацій за вибором викладача і підготовлених самими студентами.
 Практичні заняття слід проводити як у ЗВО так і в базових школах. У ЗВО студенти мають змогу аналізували навчально – методичну літературу, програвати мікро-ситуації, пов’язані з навчанням і вихованням студентів щодо ціннісного ставлення до природи з урахуванням специфіки факультетів. Аналіз даних щодо вивчення мотивів діяльності студентів у процесі підготовки вказує рух у групах пізнавальних і соціальних мотивів. Практична діяльність демонструє, що студенти старших курсів більше усвідомлюють значимість вищезазначеної діяльності для успішної освітньої діяльності в майбутньому. Необхідність комплексної організації діяльності студентів у процесі виховання ціннісного ставлення до природи відзначається нами та дослідниками як необхідна умова її підготовки. 
На наш погляд, оптимальним підходом до викладання природничих знань в освітньому процесі є проблемний підхід, що передбачає формування в студентської молоді екологічного світогляду, навичок самостійного засвоєння і критичного аналізу нових відомостей та уміння будувати наукові гіпотези. В основі методу лежить створення на заняттях та поза ними проблемної ситуації, тобто ситуації, що викликає інтелектуальне утруднення, за якого студенти не володіють необхідними знаннями або способами діяльності для пояснення фактів та явищ. В залежності від змісту навчального матеріалу, психолого-вікових особливостей особистості розробляються різноманітні способи створення проблемних ситуацій: постановка проблемного питання; створення проблемної ситуації на основі приведення протилежних точок зору відповідно одного і того ж факта; повідомлення парадоксального факта; створення проблемної ситуації, шляхом демонстрації досліду або здійснення повідомлення про нього [2, с. 38].
Важливу роль у процесі реалізації моделі виховання ціннісного ставлення до природи майбутніх учителів відіграє застосування в освітньому процесі ЗВО активних та інтерактивних методів і форм навчання. Такі методи як діалог, полілог, драматизація дидактичних ситуацій, рольові ігри, творчі індивідуальні завдання, творчі ситуації, дискусії, проблемні методи стимулюють творчу навчальну діяльність майбутніх учителів в аспекті проблеми дослідження.

Важливою складовою педагогічного процесу сьогодні є застосування нового інтерактивного ситуаційного методу навчання, який на думку В. Сластьоніна, сприяє формуванню в студентів творчого підходу до викладання, зокрема він забезпечує розвиток у них таких умінь: аналіз педагогічної ситуації (діагноз); проектування результату в зіставленні з початковими даними (прогноз); аналіз наявних засобів, придатних для перевірки пропозиції і досягнення бажаного результату, вибір оптимальних з них; конструювання і реалізація навчально-виховного процесу; оцінка отриманих результатів; формулювання нових задач [5, с.68].
Отже, структурна модель виховання ціннісного ставлення до природи майбутніх учителів повинна сприяти, на нашу думку, вирішенню наступних завдань: 1) формуванню свідомого й критичного інтересу до питань екології та сучасних екологічних проблем; 2) розвитку соціально значущих мотивів ставлення особистості до природи за умов професійної діяльності; 3) розкриттю універсальної цінності природи; 4) формуванню морально-екологічних знань, яким відповідають уміння й навички, узагальнені принципи й моделі професійної діяльності в природному середовищі; 5) становленню принципової позиції щодо охорони природи рідного краю; 6) спонукати майбутніх учителів до критичного оцінювання фактів взаємодії людини і суспільства з природою, залученню до контролю й оцінки результатів власного досвіду природозберігаючої діяльності.
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