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ЦІЛЕПОКЛАДАННЯ ЯК ОСНОВА ФОРМУВАННЯ СКЛАДОВИХ СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 
Проблеми інклюзії дітей з обмеженнями життєдіяльності в загальноосвітню школу та наявністю вчителя початкових класів, котрий компетентно навчатиме дітей в інклюзивному класі, супроводжуються суперечностями:

· між соціальним замовленням, спрямованим на включення дітей з обмеженнями здоров’я в освітнє середовище масової загальноосвітньої школи і недостатністю соціально-педагогічною компетентністю майбутнього вчителя початкових класів до навчання дітей в інклюзивному класі; 

· між потребою освітньої практики в компетентних фахівцях, котрі володіють високим рівнем сформованості соціально-педагогічної компетентності і традиційним змістом формування цієї компетентності у майбутнього вчителя початкових класів в період навчання у вищому навчальному закладі;

· між запровадження в систему інклюзивної освіти як інноваційної форми спільного навчання нормативних дітей і дітей з різним рівнем психофізичного розвитку (дітей з освітніми потребами) та відсутністю навчально-методичного забезпечення організації педагогічного процесу в педагогічному університеті.
У межах означених суперечностей актуального значення набуває проблема формування компетенцій, як складових соціально-педагогічної компетентності майбутнього вчителя інклюзивної загальноосвітньої школи.
Мета дослідження полягає у визначенні значення цілепокладання у формуванні компетенцій соціально-педагогічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів в умовах інклюзивного навчання.

У результаті аналізу соціально-педагогічної літератури дійшли висновку, що компетенція – уміння використовувати знання, уміння та навички у конкретних видах робіт, які визначаються функціями, пов’язаними з виконанням основної діяльності фахівця. Соціально-педагогічна діяльність в інклюзивній початковій школі - квазіпрофесійна діяльність вчителя, спрямована на виконання навчальних, виховних, розвивально-корекційних і соціалізуючих функцій освіти, здійснення гармонізації між нормативними дітьми і дітьми з обмеженими освітніми потребами [3]. Наголошуємо, що соціально-педагогічна діяльність вчителя початкових класів в інклюзивному класі має свої особливості. Вона не повторює діяльність соціального працівника/педагога як члена команди фахівців навчального закладу, а лише доповнює та підсилює усі функції та напрями діяльності. 
Об’єктом соціально-педагогічної діяльності в системі загальної освіти є спільне навчання, а суб’єктом - діти з нормативним розвитком та з порушеннями у психофізичному розвитку, які навчаються в інклюзивному класі загальноосвітньої школи, а відтак потребують соціалізації в нових умовах. Серед них в особливу групу виділяються діти із порушеннями в розвитку розумової діяльності, мови, сенсорних, рухових, емоційно-вольовий сфер, що обмежує індивідуальні можливості життєдіяльності, а відтак соціалізацію, навчання й повноцінне життя в суспільстві [3]. Саме тому, вихідними положеннями для визначення компетенцій є встановлення сутності соціально-педагогічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів при здійсненні інклюзивного навчання. 

Отже, майбутній вчитель початкових класів в умовах інклюзивної освіти має бути не лише готовим до виконання соціально-педагогічної діяльності, тобто володіти нормативною базою знань, умінь та навичок, а володіти компетенціями, котрі визначають соціально-педагогічну компетентність в організації та здійснення інклюзивного навчання.
Соціально-педагогічну компетентність майбутнього вчителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи ми розглядаємо як інтегроване особистісне новоутворення, що характеризується синтезом знань і навичок необхідних для успішного здійснення соціально-педагогічної діяльності та умінь вчителя використовувати фахові знання, уміння і навички для розв’язання стандартних і нестандартних соціально-педагогічних задач і проблем, пов’язаних із спільним навчанням дітей з різним рівнем психофізичного розвитку [3]. Складовими соціально-педагогічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи визначили когнітивну, діяльнісну і особистісно фахову компетенції. 
Процес формування компетенцій у майбутнього вчителя інклюзивної загальноосвітньої школи у вищому навчальному закладі відбувався згідно розробленої концепції. Під час формування соціально-педагогічної компетентності як цілісного новоутворення у майбутнього вчителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи важливо адекватно визначати освітні та дидактичні цілі. 

Отже, концепція формування соціально-педагогічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи вимагає цілепокладання. 
Проблема цілепокладання перебуває у полі зору багатьох учених і розглядається у кількох аспектах: 1)у системі загальної освіти (Л. Байбородова, Н. Кузьміна, А. Маркова та інші); 2)у дидактиці (Ю. Бабанський, В. Бондар, C. Бондар, В. Онищук та інші). Окреслені питання стали предметом наукового вивчення низки учених (Т. Ільїна, І. Малафіїк, І. Підласий, П. Підкасистий, В. Селіванов, В. Ситаров, Н. Тализіна та ін.).
За твердженням В. Бондаря – це уміння вчителя ставити перед собою свідомі цілі й реалізувати їх. Педагог визначає мету як ідеальний, наперед визначений еталон результату людської діяльності, спрямованої на перетворення дійсності відповідно до усвідомлення людиною потреби [1]. Погоджуємося з думкою В. Бондаря і визначаємо мету як усвідомлений, наперед запланований результат діяльності, модель майбутнього кінцевого продукту діяльності. У нашому дослідженні, передбачається виконання мети: «формування соціально-педагогічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи», кінцевим результатом якої є забезпечення високого рівня когнітивної, діяльнісної та особистісної компетенції завдяки фаховій підготовці майбутнього вчителя початкових класів у вищому навчальному закладі. 
Мета дослідження передбачає визначення проміжних результатів експериментального дослідження. Проміжні результати, за визначенням В. Бондаря, - цільове завдання, яке передбачає проміжну мети (проміжні цілі, якщо їх декілька), яка (які) у комплексі забезпечують досягнення визначеної мети [1]. З огляду на вищезазначене можна стверджувати, що кількість цільових завдань визначається завданнями експериментального дослідження та педагогічними умовами, за яких здійснюється процес формування соціально-педагогічної компетентності у майбутнього вчителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи у вищому навчальному закладі. У нашому дослідженні ефективність визначеної мети забезпечується шляхом формування наступних проміжних цілей: 1)забезпечення високого рівня сформованості когнітивної компетенції; 2)забезпечення високого рівня сформованості діяльнісної компетенції; 3) забезпечення високого рівня сформованості особистісно фахової компетенції. 
Отже, цілепокладання формування соціально-педагогічної компетентності майбутнього вчителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи, включає проектування мети в системі цільових завдань та визначення їх проміжних результатів; організація процесу формування, котра передбачає вибір змісту навчального матеріалу, методів навчання та форм організації навчальної діяльності студентів; педагогічна та дидактична діагностика як виявлення проміжних результатів діяльності при виконанні кожного цільового завдання.
Кожна компетенція містить визначені лише їй параметри, критерії та рівні. Когнітивна компетенція майбутнього учителя визначається рівнем засвоєння знань, визначених робочою програмою навчальних дисциплін, на репродуктивно-творчому відтворенні теоретико-практичних засад соціально-педагогічної діяльності інклюзивного навчання, інтерпретація навчального матеріалу в елементарні уміння, застосування їх у стандартних ситуаціях. 

Діяльнісна компетенція майбутнього вчителя початкових класів формується завдяки застосуванню контекстного навчання шляхом побудови моделі їх майбутньої професійної діяльності. А. Вербицький відмічає: «щоб бути теоретично і практично компетентним, студенту необхідно зробити подвійний підхід: від знака до думки, а від думки до вчинку, дії» [2]. В аудиторних умовах нами відтворювався предметний та соціальний зміст діяльності майбутнього вчителя в умовах інклюзивного навчання, на конкретних соціально-педагогічних ситуаціях формувалися визначені нами компетенції. Соціально-педагогічні ситуації розв’язувалися у парних, групових та колективних формах, розігрувалися ролі, проводилися ділові ігри, виконувалася навчально-дослідницька робота тощо. Погоджуємося з думкою А. Вербицького, що завдяки контекстному навчанню у майбутнього вчителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи формується не тільки знаннєва (когнітивна) компетенція, але й професійна (діяльнісна) компетенція. Тобто формування діяльнісної компетенції відбувається в контексті майбутньої соціально-педагогічної діяльності шляхом вирішення конкретних професійних завдань.

Формування особистісно значущих і професійно важливих якостей є необхідною компетенцією майбутнього вчителя початкових класів. Особистісно фахова компетенція соціально-педагогічної компетентності майбутнього учителя початкових класів представлена такими особистісними та професійно важливими якостями особистості, котрі відображають психологічний портрет, серед яких любов до дітей, доброта, альтруїзм, емпатійність, толерантність, моральна чистота, комунікабельність, спрямованість, відповідальність, креативність. Важливими є рефлексивні уміння, а саме: вміння планувати, проектувати, моделювати спільний процес навчання, адекватно сприймати особистості молодшого школяра і самого себе; здійснювати самоаналіз особистісних досягнень; об’єктивно оцінювати власну діяльність. Особистісно фахові якості впливають на результат діяльності та визначають індивідуальний стиль діяльності вчителя з інклюзивної освіти.

Отже, цілепокладання у формуванні когнітивної, діяльнісної та особистісно фахової компетенцій соціально-педагогічної компетентності у майбутнього вчителя початкових класів є важливими фактором здійснення управління процесом формування соціально-педагогічної компетентності на науковій основі. Формування соціально-педагогічної компетентності майбутнього учителя початкових класів інклюзивної загальноосвітньої школи розглядається нами як цілеспрямований процес, здійснюваний на основі педагогічних умов з використанням контекстного навчання і передбачуваними високими результатами сформованості когнітивної, діяльнісної та особистісно фахової компетенцій на кожному етапі підготовки фахівця.
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