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РЕАЛІЗАЦІЯ ОСОБИСТІСНО-ОРІНТОВАНОГО  НАВЧАННЯ 
ЧЕРЕЗ ВПРОВАДЖЕННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ПЕДАГОГІЧНИХ ТЕХНОЛОГІЙ ПІД ЧАС ВИКЛАДАННЯ 
МЕДИЧНОЇ БОЛОГІЇ ТА МЕДИЧНОЇ ГЕНЕТИКИ

Державна національна програма "Освіта" (Україна ХХІ ст.), Закон України "Про освіту" проголошують пріоритети забезпечення гармонійного та різнобічного розвитку людини як особистості та найбільшої цінності суспільства, формування у неї цілісної картини світу, розвиток її талантів, розумових і фізичних здібностей, виховання високих моральних якостей. У світлі зазначеного, завдання викладача – це найбільш повне розкриття можливостей і здібностей кожного студента, розвиток його неповторної індивідуальності шляхом особистісно-орієнтованого навчання.
На території СНД дослідженням особистісно-орієнтованої освіти займалися І.Д. Бех, В.В. Рибалка, В.В. Сєриков, І.С. Якиманська та ін. Сучасні вимоги до формування особистісно-орієнтованого навчання визначалися у дослідженнях П.П. Блонського, В.О.Сухомлинського, О.Я.Савченко, О.М.Пєхоти, І.С. Якиманської, Ш.О.Амонашвілі та ін. Але у науковій літературі недостатньо системної інформації щодо використання особистісно-орієнтованої технології під час викладання медичної біології та медичної генетики [1,5,6].
Особистісно-орієнтоване навчання - це  навчання на засадах глибокої поваги до особистості як найвищої цінності, навколо якої ґрунтуються всі інші суспільні пріоритети.
Метою особистісно-орієнтованого навчання є успішне виявлення та максимальний розвиток індивідуально значущих позитивних задатків кожної молодої людини на підставі надбаного ним досвіду.
Сутність особистісно-орієнтованого навчання, в порівнянні з традицій-ним,  полягає у створенні оптимальних умов для розвитку особистісних структур студента, формування його життєвих компетентностей та вироблення власної освітньої позиції для відкриття унікального “Я” (таблиця 1).
Таблиця 1
Порівняльна таблиця особливостей традиційного навчання 
і  особистісно-зорієнтованого навчання
	Традиційний підхід
	Особистісно-орієнтований підхід

	1
	2

	Позиція студента

	студент - підлеглий об'єкт навчаль-них впливів;
студент - ще не повнозначна особис-тість

	студент – суб'єкт навчальної діяль-ності, рівний партнер спілкування; 
студент - повнозначна особистість, кожен має здібності та інтелекту-альний потенціал 

	Позиція викладача

	викладач наставник, єдина ініціа-тивна особа, він завжди правий, іде на заняття з базою готових знань, які студент «повинен» засвоїти
	викладач – помічник, котрий вчасно вміє почути, помітити, підправити, підтримати кожного, залучити до співпраці

	Методи   засвоєння знань

	базуються на повідомленні готових   знань,   навчанні   за зразком, механі-чній пам'яті, вербальному викладенні матеріалу, репродуктивному відтво-ренні
	спрямовані на створення можливостей самопізнання особистості ("Пізнай себе!"), її самовизначення ("Вибирай себе!"), самореалізації ("Виявляй себе!"), на спільний розвиток ("Дій спільно!"), на розвиток прагнення змінити себе, вдосконалювати і саморозвивати ("Змінюй себе заради себе!")

	Процес навчання 

	характеризується низькою мотива-цією навчальної діяльності, самостійне цілевизначення відсутнє, цілі навчання та план заняття ставить викладач,   студенти   ізолюються  від 
	характеризується високою мотивацією навчальної діяльності, цілі  навчання визначають студенти, вони безпосеред-ньо залучені до проектування заняття,   передбачено   використання  різномані- 

	1
	2

	спілкування один з одним, переважна пасивність класу, низька мовленнєва діяльність студентів, слабкий зворот-ній зв'язок, орієнтування на серед- нього студента,  відсутність індивіду-ального навчання, підсумковий аналіз та оцінювання діяльності студента виконуються викладачем
	тних форм організації навчальної діяльності (робота в парах, групова, індивідуальна, проектна робота) достатня мовленнєва діяльність студентів, постійний зворотний зв'язок,підсумковий аналіз та оцінювання студентами своєї діяльності,  своїх одногрупників та викладача

	Результат

	реалізація навчальних цілей перетворюється в роботу "з-під палки", звідси - небажання вчитися, вихован-ня ліні, невміння студента реалізу-вати себе в житті
	формування творчої, компетентної особистості



Важливе місце в особистісно-орієнтованому навчанні посідають інтерактивні технології: дискусії з «відкритою відповіддю»; робота малими групами, які співпрацюють між собою; генерації ідей за допомогою «мозкової атаки»; поєднання колективної роботи студентів з індивідуальною за допомогою «аукціону»; розробці власних проектів (проектна технологія навчання) тощо [4].
Дискусія як форма колективного мислення, зіткнення різних думок з метою правильного вирішення проблеми, дає можливість студентам висловлювати різні точки зору, активізувати пізнавальну діяльність, критичне мислення, більш глибоко продумувати  і аргументувати власні думки. 
Велику зацікавленість у студентів викликали дискусії в стилі телевізійного ток-шоу: «Проблеми генетики, які залежать від рівня біологічних знань», «Сучасний стан дослідження геному людини», «Аргументи «за» та аргументи «проти» ГМО» та дискусії, проведені методом ПРЕС: «Закони спадковості», «Природний та штучний мутагенез», «Методи профілактики спадкових захворювань людини» та ін.
Формуванню навчальної мотивації, навичок спілкування студентів під час вивчення медичної генетики та медичної біології сприяє робота малими групами, яка забезпечує  оперативний зворотних зв’язок, дозволяє досягти  вищої активності студентів, надати можливість кожному з них  використати свої знання; створює передумови  для аналізу особистого досвіду  кожного студента навчальної групи; сприяє успішному формуванню  у студентів комплексу позитивних якостей (здатність швидко адаптуватися в нестандартних умовах; готовність брати на себе відповідальність за діяльність групи; здатність встановлювати  міжособистісні контакти, обмінюватися інформацією, правильно розподіляти і організовувати працю; уміння долати опір, попереджувати зіткнення і суперечки, уникати повторення помилок; уміння аналізувати і оцінювати свої дії; здатність чітко викладати  і переконливо доводити свою думку).   
Метод «мозкової атаки» сприяє розвитку динамічності процесів мислення, здібності абстрагуватися від об’єктивних умов та існуючих обмежень, формує уміння зосередитися на будь-якій актуальній проблемі. Він використовується  як під час  викладання проблемних лекцій, практичних занять, так і в процесі проведення позааудиторних заходів з медичної біології та медичної генетики.
Цікавою формою роботи в процесі підготовки медичних сестер є метод аукціон, де  «товаром» на заняттях є знання студентів. Метод поєднує колективну роботу студентів з індивідуальною, дає можливість викладачеві діагностувати потенційні можливості та найближчі перспективи розвитку студентів. 
Зацікавленість у студентів викликають ігрові технології навчання, які дають можливість наблизитись до реальних життєвих ситуацій через моделювання їх та знаходження найбільш оптимального вирішення проблеми, закладеної в сюжет гри. Такі ігри закріплюють теоретичні знання, розвивають творчість, формують функціональні уміння, навчають діловому спілкуванню. В процесі викладання медичної біології та медичної генетики  практикується застосування рольових, ділових, пізнавально-дидактичних та театралізованих ігор [3].
Рольові ігри характеризуються  наявністю завдання чи проблеми і розподілом ролей між учасниками для їх вирішення [3]. Організація рольових ігор потребує значної попередньої роботи студентів. Прикладами рольових ігор є: заняття-екскурсія з теми «Гортаючи сторінки історії генетики»; заняття-експозиція «Спадкові хвороби людини» тощо.
Ділові ігри  є моделюванням  реальних механізмів і процесів. Це форма відтворення предметного і соціального змісту будь-якої реальної діяльності майбутнього молодшого медичного працівника. Необхідні знання засвоюються учасниками гри в реальному для них процесі інформаційного забезпечення ігрових дій, у формуванні цілісного образу тієї чи іншої реальної ситуації.  Ділові ігри застосовуються під час проведення практичних занять [3].
 Виконуючи завдання, студенти імітують основні функції та професійні обов’язки, «працюючи» на посаді медичної сестри медико-генетичного кабінету, пацієнта, членів родини. Вони заповнюють медичну документацію, здійснюють суб’єктивне та об’єктивне обстеження пацієнта. Такий метод розвиває навички критичного мислення, сприяє розвитку вміння вирішувати проблеми.  Великий інтерес у студентів викликали заняття-ділова гра «Медико-генетичне консультування», «Консультування пробанда у разі генної чи хромосомної патології» тощо.
Пізнавально-дидактичні ігри створюють ситуації, коли студент залучається у незвичний ігровий контекст [3]. Найпростішими видами пізнавально-дидактичної гри є  копіювання наукових, медичних, соціальних явищ: конкурс знавців, конференція, "Поле чудес", круглий стіл, брейн-ринг. Прикладами пізнавально-дидактичних ігор, які проводились в училищі є: науково-теоретичні конференції «Медична протозоологія. Найпростіші – паразити людини», «Генна інженерія та біотехнології: проблеми та перспективи»; заняття-телемарафон «Вплив тератогенів на виникнення аномалій розвитку людини»; круглий стіл «Порушення механізму генетичного кодування білків та його наслідки».
Театралізована гра – це форма діяльності студентів, при якій за допомогою нетрадиційних засобів відбувається вивчення, закріплення або узагальнення програмного матеріалу з медичної біології та медичної генетики [3]. Вона є гармонійним поєднанням театрального мистецтва з педагогічним процесом (заняття-суд з медичної біології та медичної генетики з теми «Генні та хромосомні хвороби людини»).
[bookmark: _GoBack]Останнім часом широкого впровадження в навчальному закладі набув метод проектів [2]. Проектування та дослідження - надійний метод формування стійкої мотивації навчальної діяльності. Це переконливо показав досвід розробки навчальних проектів «Клітина – цілісний організм», «Генетика – минуле, сучасне, майбутнє», «Дерматогліфічний аналіз відбитків пальців студентів як підтвердження «гіпотези геніальності», під час яких студенти не тільки узагальнили і систематизували отримані знання, а й поглибили навички дослідницького пошуку: від постановки проблемного питання до формулювання гіпотези, вибору адекватних шляхів вирішення проблеми. Результати проведених досліджень студенти захищають у супроводі мультимедійних презентацій під час конференцій. 
Таким чином, особистісно-орієнтована технологія, направлена на спільне конструювання програмної діяльності, будується на співпраці студента й викладача. Оскільки центром усієї освітньої системи в цій технології є індивідуальність студента, то її методична основа полягає в індивідуалізації і диференціації навчального процесу. Початковим пунктом будь-якої предметної методики є розкриття індивідуальних особливостей і можливостей кожного студента. 
Технологія особистісного-орієнтованого навчання припускає спеціальне конструювання дидактичного матеріалу, методичних рекомендацій до його використання, типів навчального діалогу, форм контролю за особистим розвитком студента під час оволодіння знаннями. 
Тільки за наявності дидактичного забезпечення, що реалізує принцип суб’єктної освіти, можна говорити про побудову особистісно-орієнтованого процесу. 
Перспективи подальших розвідок щодо особистісно-орієнтованої технології навчання з медичної біології та медичної генетики ми вбачаємо у проектуванні моделі і її впровадження в освітньо-виховний процес Олександрійського медичного училища. 
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