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Формирование ассоциативного мышления у учащихся средней школы на материале английского языка
Изучению ассоциаций способствовал ряд причин: появление и развитие структурализма и всестороннего лингвистического описания значительного количества национальных и редких языков; интерес к национально-культурной специфике языковых факторов и возникновение новых научных дисциплин. Но наиболее существенный толчок в разработке ассоциативной проблематики был вызван практическими нуждами: разработкой новых методик преподавания иностранных языков, созданием машинных языков, моделированием процесса порождения и восприятия речи, интересом к анализу языкового сознания и построению моделей картин мира представителей различных культур и социальных групп.

Исходя из определения, данного В. М. Козубовским, что «ассоциативная память опирается на любые установленные функциональные связи (ассоциации) между запоминаемыми объектами» [1, с. 155], предпринята попытка сформировать речевые навыки основе ассоциативного мышления.

Исследование вербальных ассоциаций имеет давнюю научную традицию. Вербальные ассоциации изучались и описаны литературой с точки зрения определения отношений между элементами ассоциативного бинома.

Ф. де Соссюр, подчеркивая важность исследования отношений, существующих в языке, говорил: «Все, в чем выражено данное состояние языка, надо уметь свести к теории синтагм и к теории ассоциаций». Он выделял и два типа отношений: синтагматические (состоящие в основном из двух единиц и имеющие протяженность) и ассоциативные (количество членов которых и их последовательность появления в памяти нельзя предсказать). Можно сказать, что Ф. де Соссюр распознал стоящий за словом психический образ: «… вне процесса речи слова, имеющие между собой что-либо общее, ассоциируется в памяти так, что из них образуются группы, внутри которых обнаруживаются весьма разнообразные отношения» [2, с. 155]. Большое значение Ф. де Соссюр придает и типу отношений между словами, указывая на то, что количество ассоциативных рядов в ассоциативных группах определяется числом различных отношений ее членов.

В российском языкознании о важности вербальных ассоциаций говорили ученые Казанской лингвистической школы, и, прежде всего, Н. В. Крушевский. Ученый исследовал проблему слова и описал владение словарным составом языка через ассоциативные связи данного слова. Он указывал на необходимость ассоциативного подхода к проблеме значения, поскольку «слово есть единица психическая и подчиняется одновременно и лингвистическим, и психическим законам, так как мир слов соответствует миру мыслей, а в мире мыслей действует закон ассоциаций» [3, с. 64]. Выделяя ассоциации по сходству и смежности, он различал парадигматическую и синтагматическую организацию лексики, при этом вторая рассматривалась им как более «консервативная», традиционная. Контекстное окружение слова-стимула, пусть более опосредованно, но также отражает взаимосвязи реальных объектов, поскольку объектом описания текстов, на основе которых выделяются синтагматические реакции, является реальный (или мыслимый таковым) мир, следовательно, синтагматические ассоциаты до определенной степени также относятся к области референции слова. Вместе с тем, для оформления взаимосвязи явлений реального мира по правилам данного языка необходима языковая компетенция, собственно лингвистические знания ‒ с этой точки зрения синтагматические реакции лишь до определенной степени являются «истинными». 

Возможность формирования ассоциативного мышления на материале английского языка у учащихся средней школы представляется рациональной, поскольку данный приём позволяет учитывать возрастные психические особенности школьников. Так, постепенно под влиянием школьного обучения развивается аналитико-синтетическая деятельность, подростки начинают интересоваться не только конкретными фактами, но и их анализом, укрепляется тенденция к причинному объяснению, учащиеся стремятся выделить главное, существенное в материале, овладеть умением обосновывать, доказывать определенное положение, делать широкие обобщения.

Отмечается сравнительно невысокое развитие аналитико-синтетической деятельности у многих подростков, недостаточное владение методом рассуждения.

Следующей важной особенностью мыслительной деятельности подростка является большая роль конкретно-образных компонентов мышления. С развитием абстрактного мышления конкретно-образные (наглядные) компоненты мышления подростка не исчезают, а сохраняются и развиваются, продолжая играть существенную роль в общей структуре мышления (особенно у учащихся 5‒6 классов). Для подростка характерно бурное развитие самостоятельности, критичности мышления. Это совершенно новая сфера развития мыслительной деятельности подростка в отличии от младшего школьника.
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