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ТЕХНОЛОГИЧЕСКОЕ ОБУЧЕНИЕ ПОДРАСТАЮЩЕГО
 ПОКОЛЕНИЯ
         Технология как средство обучения подрастающего  поколения, тех-нология – это культурное  понятие, связанное с мышлением и деятельностью человека. 

         А также  под дидактической технологией мы понимаем трансформирование абстрактных теоретических постановок и обобщения дидактики и методики   преподавания в практической деятельности (процедуры, операции), перед выполнением которой обязательно ставится определенная дидактическая цель, при которой решается данная дидактическая задача. 

       Развитие информационных технологий обработки хранения данных (информации) широкое их использование в сфере образования способствовало    появлению   термина «технология» в педагогике, где он используется в различных сочетаниях: педагогическая технология, образовательная технология, технология воспитания, технология обучения и т.д. Чёткого разграничения между этими понятиями пока установлено.  Ввиду этого понятие «технология» так же, как и любое другое педагогическое понятие, подлежит изучению и исследованию методами, имеющимися в арсенале педагогической науки. 

       Подходы к трактовке понятия «технология», отражённые в публикациях монографического и учебно-методического характера последних двух лет, отличаются от взглядов пятидесятилетней давности. 

      Если     В.П.Беспалько рассматривал педагогическую технологию как совокупность взаимосвязанных средств, методов и процессов, то исследователи последних лет уходят от этого общего oпределения,  предлагая в качестве технологии более конкретные и частные элементы.  К примеру, под технологиями понимают: 

        1) «систематический метод планирования, применения и оценивания процесса обучения  для достижения более эффективной формы образования»;    

        2) «операционно-организованную деятельность педагога (преподавателя), взаимодействующего со студентами в целях достижения наиболее рациональным путём некоего педагогического стандарта на специфической методической основе»; 

         3) «совокупность научно - обоснованных приёмов и способов деятельности по конструированию образовательного процесса, направленных на реализацию учебно-воспитательных целей».    
        Во-вторых, если уйти от общих взглядов, то возникает множество подходов к определению понятия технологии. Чаще всего он отражен в книгах, написанных по другим проблемам, и представляет собой описание деятельности, имеющей косвенное отношение к педагогической практике. На этом этапе идет накопление опыта деятельности в данной сфере.  

       Мастерство приводит к выработке теоретических основ учебного процесса. Начинает формироваться научный подход в педагогической деятельности, создаются теории и концепции обучения. Исходя из сформулированных закономерностей, разрабатываются рекомендации по ведению процесса  обучения. Каждая теоретическая концепция предполагает свою систему принципов образования и, соответственно, свои методики. На этом этапе происходит становление системы вуза, в которых работают преподаватели - профессионалы. Впервые основные принципы деятельности школ были разработаны Я.А. Коменским. Затем появляются средства обучения, которые намного эффективнее деятельности преподавателя. Их использование поз виляет перейти к третьему этапу — технологическому, на котором средство обучения полностью заменяет преподавателя. Схематично развитие образовательной сферы деятельности можно изобразить так:
      - информация образования показала, что появились средства, 
      - способные и эту сферу перевести на третью, 
     - технологическую ступень.
      Наличие трех этапов развития (случайный опыт – ремесло – технология) характерно для всех видов деятельности человека. В любой из них широкое использование технологий ведет к качественным изменениям.                

      Технология развивается по своим специфическим законам и не зависит от сферы человеческой деятельности. В связи, с чем правомерно ставить вопрос о создании самостоятельной теории технологии, которая бы описывала закономерности её возникновения, развития и функционирования независимо от области применения.
     Исходной точкой такой теории становится концепция об - эволюции любой сферы человеческой деятельности и о существовании нескольких этапов её развития. Накопление мастерства и опыта, а также специализация в человеческой деятельности приводят к переходу от случайного к ремесленническому, профессиональному способу производства. Использование  же  технических средств (механизации, автоматизации и компьютеризации), повышая производительность труда, позволяет перейти к этапу технологий.  

        Основным звеном   системе выступает содержание образования.  По мнению В.В.Караевского,  оно  является тем системно-образующим элементом, который должны усвоить обучающиеся в единстве образовательного и воспитательного аспектов. Именно содержание образования является ядром, вокруг  ко​торого «нарастают» методы его освоения, формы организации учебной деятельности и весь процесс обучения, воспитания и развития обучаемого. Содержание образования во многом определяет способ усвоения и взаимосвязь средств обучения. Поэтому исходным основанием для классификации, как средств обучения, так и технологий обучения стала предложенная В.В.Краевским классификация содержания образования.          
        При планировании и организации процесса обучения в образовательном учреждении содержание образования формируется на разных уровнях. В практике системы образования известны три из них.   

         Педагогическая технология формирует новое педагогическое мышление преподавателя.
        Технология вооружила преподавателя системой технологических процедур для проектирования всех компонентов технологических карт.  Сама ТК выступает своеобразным паспортом проекта учебного процесса по учебной теме. Его дальнейшая конкретизация осуществляется в виде информационных карт урока – ИКУ.
          Технологическая карта – это формальное выражение проекта. В.М. Монахов определил «технологическую карту как паспорт учебного процесса». Технологическая карта составляется для каждой темы. Она универсальна для любого предмета и состоит из 5 частей. 

Логическая структура – это описание деятельности на каждом уроке. В графе «Целеполагание» прописаны основные учебные задачи по конкретной теме. Таких задач обычно определяется 1-3 на каждую тему.

Задачи формируются так, чтобы их можно было диагностировать.
	Логическая структура

	Целеполагание
	Диагностика
	Коррекция

	Микроцели – задачи

Ц1:

Ц2:
	Д1:

Д2:
	Типичные ошибки:

Возможные затруднения

	                               Внеаудиторная самостоятельная деятельность студентов

	удовлетворительно
	Хорошо
	Отлично

	ДР1:

ДР2:
	
	


               С целью определения эффективности процесса достижения микроцели в блоке «Диагностика» прописаны задания.  Задания разноуровневые и расположены в порядке усложнения. Чтобы студент  мог хорошо подготовиться к диагностике, в блоке «Внеаудиторная самостоятельная деятельность студентов» предлагаются задания, которые соответствуют уровню сложности и содержанию вопросов диагностики. В блоке «Коррекция» преподаватель  предупреждает о возможных затруднениях и типичных ошибках. Значение физики в   образовании определяется ролью физической науки в жизни современного общества, ее влиянием на темпы развития НТП. На повышение активности усвоения основ физической науки направлено использование принципа генерализации учебного материала. Отсюда вытекает повышение требований к умению студентов  применять основные, исходные положения науки для самостоятельного объяснения физических явлений, результатов эксперимента, действия приборов и установок.  Приведем пример составлении технологических карт:  

Технологическая карта № 1
Тема: Молекулярная физика
	Логическая структура учебного процесса
	
	
	Л1
	Д1
	
	
	
	Д2
	
	Предмет: физика

Учитель:

 

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	

	Целеполагание
	Диагностика
	Коррекция

	В1: Объяснять физические явления на основе знаний о молекулярном строении вещества.
	1. Почему распространяется в воздухе запах бензина, дыма, духов и других пахучих веществ? 
2. Верно ли утверждение: молекулы газа движутся, а молекулы твердого тела нет?

3. Почему разломанный карандаш мы не можем соединить так, чтобы он вновь стал целым?

4. Один кувшин с молоком поставили в холодильник, другой оставили в комнате. Где сливки отстоятся быстрее?
	Возможные затруднения: 

– работа с десятичными дробями при переводе единиц измерения;

– запись числа в стандартном виде.

	Дозирование самостоятельной работы

	Д1
	1,2,3,4,5
	6,7,8,9,10,11,12,17
	20,21,22,23,28,29,34

	Д2
	44,45,46,48
	40,41,43,49,58
	64,65,68,71.73,78,92,93


        Первый и  ближайший к педагогу — уровень учебного занятия. На этом уровне педагог, опираясь на предложенную тему и объём материала, сам строит лекцию или семинар. Он пытается наиболее полно изложить то содержание,  которое  входит в изучаемую тему и объём которого более или менее равен изложенному в учебнике материалу с предлагаемым набором заданий. 

        Вторым выступает уровень учебного предмета.  Содержание учебного предмета обычно формируется, исходя из объёма часов, выделенных на предмет, и значимости разделов и блоков, выбранных в качестве учебного материала.  Если содержание материала, предлагаемого педагогом на конкретной лекции, в значительной степени зависит от субъективных факторов (подготовленности обучающихся, квалификации учителя, сложившейся в ходе обучения ситуации, возможности вторичного возвращения к материалу и др.), то содержание материала на уровне предмета определяется государственными образовательными стандартами. Он разрабатывается учебно-методическими объединениями, научно-методическими советами и излагается в учебниках, учебных пособиях и дидактических материалах.  Правда, преподаватель, свободно владеющий учебным материалом по своему предмету, за счёт профессионализма и опыта может дать студентам значительно больше того, что заложено в стандартах.
       Третьим является уровень всего обучения. Его содержание определяет количество учебных предметов, их конкретный состав и объём часов, выделенных на каждый из них.  Структуру процесса обучения и количественный состав учебных предметов разрабатывают, исходя из социального заказа, потребностей общества и возрастных возможностей обучающихся, в научно-исследовательских институтах и учреждениях управления системы образования.  Педагоги не принимают участие в этих разработках. 

        Каждый уровень обучения имеет своё специфическое со​держание, средства обучения, а, следовательно, и технологии.  В соответствии с классификацией содержания обучения технологии обучения также можно разделить на три уровня:
-  технологию занятия или небольшого цикла занятий;
- технологию предмета; 

- технологию полного обучения. 

      Требованиям технологичности сегодня отвечает лишь незначительная часть занятий, ориентированных на дистантное обучение.   На таких занятиях ключевым средством обучения могут выступать учебные пособия, методические рекомендации и учебные компьютерные программы. 

      Разработаны и используются технологии по некоторым предметам: математике, физике, химии и другим.  В их основе учебно-методические комплексы, включающие в себя учебное пособие по курсу и учебные компьютерные программы, рассчитанные на освоение знаний, отработку умений и проведение контроля.
       Технологии полного обучения на сегодняшний день нет, и вряд ли в ближайшие десятилетия она будет разработана ввиду сложности технологизации  предметов гуманитарного цикла.
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