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РАЗВИТИЕ ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ
 В МЛАДШЕМ ШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ
Письменная речь в современной психологии трактуется как один из видов специфической деятельности человека, который направлен на построение связных высказываний с помощью начертания графических символов, соответствующих элементам устной речи. Такой подход позволяет утверждать, что письменная речь, как и любой другой вид человеческой деятельности, содержит в своей основе фактор внутренней побудительной силы или мотивационный компонент. Проблемам усвоения и развития письменной речи у младших школьников и рассмотрению психолингвистических основ данного процесса посвящены исследования Ш.А. Амонашвили, Н.И. Жинкина, С.Ф.Жуйкова, М.Р. Львова, А.Р. Лурия, В.Я. Ляудис и др. 
Актуальность данной проблемы обусловлена тем, что в реальной практике обучения письменной речи в школе обнаруживаются серьезные недостатки. Обучение этому виду речевой деятельности в традиционной начальной школе строится, таким образом, будто в ней самое главное – это умение выводить буквы и не делать ошибок в словах и предложениях, а не умение создавать семантически самостоятельные высказывания.     
Письменная речь как особая знаковая деятельность впервые стала предметом специального изучения в работах Л.С. Выготского. Открытие им своеобразия письменной речи вызвало необходимость исследовать ее формирование не «как привычки руки и пальцев, но как действительно нового и сложного вида речи» [1, с. 234]. Такой подход к изучению формирования письменной речи – от становления моторных навыков письма до становления самой письменной речи как своеобразного средства общения, освоение которого существенно изменяет строение психических процессов у человека,  стал решающим в исследовании данной проблемы. В начальный период обучения грамоте письменная речь ребенка представляет собой вариант устной. Письменные знаки являются, по выражению Л.С. Выготского, символами второго порядка, то есть они обозначают не само значение, не сами мысли, а звучания слов, их выражающих. На этой стадии развития знаковой деятельности ребенок делает открытие, что «рисовать можно не только вещи, но и речь» [2, с. 5]. Поэтому нет ничего удивительного в том, что его письменные высказывания обладают характеристиками устной речи – письменная речь воспроизводит устную, копирует ее. Она представляется ребенку как способ фиксации продуктов устной речи. Однако по мере автоматизации процессов письма и чтения «письменная речь из символизма второго порядка становится символизмом первого порядка. Одновременно со становлением навыков письма и чтения письменная речь постепенно приобретает специфические для нее качества.

Письменная речь – самая многословная и точная, развернутая форма речи. Она имеет очень четкий замысел и предъявляет повышенное требование к мыслительной деятельности. Это речь, которая по своей структуре является наиболее развернутой и синтаксически правильной. Она обращена не к слушателям, а к читателям, непосредственно не воспринимающим живую речь автора и не имеющим, поэтому возможности уловить ее смысл по интонации и другим фонетическим выразительным средствам устной речи. Поэтому письменная речь становится понятной только при условии строгого соблюдения грамматических правил данного языка. Письменная речь появляется в результате специального обучения, которое начинается с сознательного овладения всеми средствами письменного выражения мысли. На ранних ступенях ее формирования ее предметом является не столько мысль, которая подлежит выражению, сколько те технические средства написания звуков, букв, а затем слов, которые никогда не являлись предметом осознания в устной диалогической или в устной монологической речи. На этих этапах у ребенка происходит формирование двигательных навыков письма.
Высокого уровня развития письменной речи достигли ученики В.А.Сухомлинского. Это объясняется тем, что он в своей «школе радости» большое внимание уделял детскому словесному творчеству, считал побуждение детей к творчеству главным принципом педагогической деятельности. Процесс учения представлялся ему как непрерывный процесс открытий. Дети составляли маленькие сочинения о природе,  которые  развивали письменную речь. Развитию письменной речи у детей в школе В. А. Сухомлинского способствовали и отношения, которые сложились между учителем и учащимися. Гуманные, основанные на уважении личности ребенка, они создали атмосферу взаимного доверия, непринужденности и раскованности, необходимую для нормального протекания всякого обучения  как творчества.  Он участвовал в словесном творчестве детей, сочиняя вместе с ними, делился замыслами и опытом выражения: «Первое сочинение, которое я прочитал детям, было составлено на берегу пруда, в тихий вечерний час. Я стремился к тому, чтобы ребята поняли и почувствовали, как наглядный образ можно передать словами»[3, с. 48].

Опыт развития детской речи посредством литературного творчества был проведен Дж. Родари. При разработке приемов сочинения текстов, способствующих развитию с раннего детства творчества, он стремился к тому, чтобы «все овладели речевыми способностями, не для того чтобы все стали поэтами, но чтобы никто не был рабом» [4, с. 45]. В опыте Дж. Родари письменная речь была возвращена в естественную для нее «связку» процессов, состоящую из словесного творчества и общения. Поэтому учение осуществлялось полно и доставляло детям радость; учение становилось частицей жизни детей. Это еще раз убеждает в том, что в школе ребенок может чувствовать себя счастливым и жить полноценной жизнью, если учение будет построено как творческий, продуктивный процесс. 

Л. Б. Фесюкова [5], опираясь на идеи Дж. Родари и собственный опыт работы с детьми, предлагает подойти к использованию сказочного материала нетрадиционно. Она подчеркивает роль сказок и художественных произведений в воспитании правильной речи. Тексты позволяют расширить словарный запас, помогают верно строить диалоги, влияют на развитие связной, логичной речи,  делают письменную речь эмоциональной, образной. По утверждению Л.Б. Фесюковой, важно не только научить ребенка устно сочинять, но и показать ему новые возможности, открывающиеся в жанре письменного общения друг с другом. Самые простые виды такого общения – это записки, телеграммы, короткие письма. И первыми объектами такого общения  являются  любимые герои сказок, художественных произведений. Ребенок чутко улавливает особенности письменной речи, особенно при таком постоянном участии. Существенным моментом при формировании письменной речи, по мнению Л. Б. Фесюковой, является развитие мышления и воображения. Эти психические процессы очень полезны и важны для школьника: они делают его жизнь индивидуально-творческой, неповторимой, нестандартной. 

П.П. Блонский [6], соединяя задачу формирования письменной речи и воспитание в ребенке писателя, считал, что наиболее подходящим и приемлемым видом литературного творчества для учащихся начальной школы является рассказ, выдумывание «коротеньких произведений эгоцентрического содержания», а не описание, которое представляет собой более сложный вид деятельности. Ученик будет с удовольствием писать в том случае, если его заинтересуют тема сочинения, например, о событиях, которые эмоционально поразили ребенка, о будущем, об увиденных снах. Основным способом развития письменной речи, по мнению П.П. Блонского, является написание сочинений, а пересказы и изложения приносят мало пользы. Особое внимание следует уделить редактированию. Учитель должен помогать детям строить рассказы, организовать групповые обсуждения: «Дети рассказывают, что и как они пишут или думают писать, а учитель (также и товарищи), выслушав их, дает им свои советы» [6, с. 83].

 Понимание необходимости овладения письменной речью, М. Р. Львов [7] предлагает решить с помощью установления некоего баланса между сочинениями и изложениями: изложение помогает учащимся усваивать образцы речи, а в процессе сочинения эти образцы вводятся в употребление. По мнению М.Р. Львова, основным условием усвоения письменной речи является создание мотивации. 
М. Монтессори [8] готовила детей к пониманию того, что через посредство букв можно запечатлеть свою мысль и сообщить ее другому человеку; создавала игровые ситуации, в которых общение велось с помощью коротких текстов, написанных на карточках. Их содержание было самое разнообразное и соответствовало возрасту детей. Поэтому письменная речь субъективно рассматривалась и оценивалась ими как средство общения. Сочинение немудреных записочек было первой попыткой становления письменной речи как новой формы речи и новой возможности общаться в условиях пространственной отдаленности собеседника. 
 По мнению Ш.А. Амонашвили [9], письменную речь следует формировать одновременно и в единстве с развитием навыков письма и устной речи; предпосылки письменной речи необходимо создавать в условиях  устной речи. Метод обучения письменной речи, разработанный  Ш.А. Амонашвили, сводится к тому, что учащиеся обдумывают содержание будущего текста, пишут, проверяют свои работы, исправляют найденные ошибки и анализируют результаты, а через месяц им возвращают сочинения для переработки. Материал для содержания текстов предлагается давать в перцептивной или вербальной форме. Интересна попытка Ш.А. Амонашвили формировать письменную речь во всей полноте ее звеньев – программирование высказывания, его реализация, контроль и коррекция. В традиционном обучении ученик начальной школы выполняет лишь реализацию (написание), а остальные фазы осуществляются учителем.
Таким образом, письменная речь представляет собой особый вид речи, основанный на визуально воспринимаемой устойчивой фиксации языковых конструкций, состоящий из системы знаков, условно обозначающих звуки и слова устной речи. 

Таким образом, на основании анализа исследований развития письменной речи в младшем школьном возрасте можно сделать следующие выводы:

1) письменная речь лучше формируется и развивается в условиях словесного творчества (Р.Л. Креймер, Дж. Родари, В.А. Сухомлинский, Л.Б.Фесюкова, С. Френе и др.);

2) основным условием усвоения письменной речи является создание мотивации (Л.С. Выготский,  М.Р. Львов);

3) письменная речь является средством межличностного общения (М.Монтессори и др.);
4) предпосылки письменной речи необходимо создавать в условиях устной речи (Ш.А. Амонашвили и др.). 
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