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ПРО ФОРМУВАННЯ СПЕЦІАЛЬНИХ КОМПЕТЕНЦІЙ СТУДЕНТІВ ПРИ РОБОТІ З ПУБЛІЦИСТИЧНИМ ТЕКСТОМ В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ

Вирішення питання про ефективність використання будь-яких навчальних засобів у процесі засвоєння певних знань вимагає, насамперед, врахування даних психології, що допомагають виявити основні закономірності оволодіння цими знаннями. В даному випадку нас цікавить, наскільки використання публіцистичних текстів сприяє формуванню у студентів спеціальних компетенцій: готовність до аналізу соціальних явищ та процесів в контексті історії і культури та з урахуванням основних методологічних напрямів; готовність до мовної інтерпретації та аналізу публіцистичних творів у контексті соціально-історичного досвіду, з урахуванням еволюції свідомості та специфіки творчого процесу. Далі ми всебічно розглянемо цю проблему з психологічної та методичної точок зору.

Відразу ж відзначимо, що активне залучення студентів у процес інтегрованого навчання виявиться неможливим, якщо у них немає прагнення включитися в цей процес навчання. Тому є необхідним попередньо з'ясувати, які чинники вплинуть на процес засвоєння .В психології в останні роки поширився новий підхід до суб'єкта навчання та його навчальної діяльності. Теоретичне обґрунтування цього підходу було зроблено в роботах Л.С. Виготського, Л.С. Рубінштейна, А.Н. Леонтьєва та інших психологів, які розробили загальну теорію діяльності і розглядають особистість як суб'єкт, що формується у діяльності та спілкуванні з іншими людьми. Запровадження даного підходу, що отримав назву особистісно-діяльнісного, вплинуло на інтерпретацію всього навчального процесу в цілому і його окремих ланок.

Використання такого підходу в навчанні, припускає, що в центрі уваги опиняється сам студент, розвиток його особистості засобами конкретного предмета. Вся методична система (відбір навчального матеріалу, його організація, прийоми роботи з ним і т.д.) трансформується через призму особистості студента, ґрунтується на обліку його потреб, мотивів, інтересів, інтелекту та інших вікових та індивідуально-психологічних особливостей. Успіх навчання залежить від того, яким чином студент сприймає власні цілі, умови, організовує роботу з матеріалом. Виходячи з цього, головна увага приділяється управлінню навчальною діяльністю суб'єкта та «включенню» його в цю діяльність.

Таке «включення» буде успішно організовано лише при врахуванні всіх основних компонентів навчальної діяльності. У структурі будь-якої діяльності, у тому числі і навчальної, виділяється, перш за все, мотиваційна частина. Тому першорядною умовою реалізації особистісно-діяльнісного підходу виявляється виявлення і розвиток мотивів і потреб, здатних спонукати студентів до дій, залучити до вирішення певних навчальних завдань. Іншими словами, пошук шляхів педагогічного впливу, які б підвищили ефективність занять студентів, неминуче призводить до проблеми мотивації. «Складні види діяльності припускають тривалу мотивацію, яка продовжує діяти, незважаючи на перерви в роботі» [6, с. 164]. Мотиви, що знаходяться «за межами» навчальної діяльності, зовнішні по відношенню до цілей отримання знань, виявляються в більшості випадків недостатніми факторами для того, щоб забезпечити повноцінну і успішну роботу студентів протягом тривалого часу. Ці мотиви є достатньо сильними, щоб спонукати студентів до діяльності, підвести їх до ситуації навчання, але занадто слабкими, щоб утримати в ній.
Займаючись пошуками довготривалих стимулів, психологи давно звернули увагу на мотиви, закладені безпосередньо в навчальній діяльності та обумовлені змістом і процесом виконання завдань. Це мотиви інтелектуально-пізнавального плану, що отримали визначення «внутрішніх». Вони виявляються найбільш відчутними. Пов'язані зі змістом навчання, ці мотиви усвідомлюються як жага знань, необхідність в їх засвоєнні, прагнення до їх поглибленню та систематизації. Формування таких мотивів може бути обумовлено тим, що студентів приваблює не тільки засвоюваний матеріал, але й сам процес навчання, що розвиває дотепність і кмітливість, вимагає певних інтелектуальних зусиль. Для цієї групи мотивів характерний позитивний емоційний тон і ненасиченість, тому, керуючись ними, студенти легко протистоять відволікаючим чинникам, протягом тривалого часу вперто і наполегливо працюють над засвоєнням матеріалу дисципліни.

Для приведення в дію цієї групи мотивів при вивченні іноземної мови незамінним дидактичним матеріалом є публіцистичний текст. При роботі над ним студенти зможуть випробувати радість від задоволення власної допитливості, від відкриття невідомих раніше сторін дійсності. Матеріал, запропонований студентам, виявиться багатим і цікавим: перед ними буде розкрита нова констатація, нове бачення, нове розуміння, нове сприйняття мови твору. Не менш значущою з точки зору формування мотивів інтелектуально-пізнавального плану стане і робота над текстом. Побудовані на його основі завдання можуть бути великими і різноманітними як за характером, так і за змістом. Тому процес вивчення тексту зажадає від студентів включення у вирішення все нових і нових пізнавальних завдань. Важливо при цьому зазначити, що природа публіцистичного твору здатна розкривати перед студентами кожного разу нові грані, захоплювати їх різноманітними пошуками і відкриттями. Крім того, завдяки наявності різнохарактерних завдань, робота з текстом зможе задовольнити пізнавальні та інтелектуальні потреби студентів. Тим самим вивчення таких літературних текстів сприяє формуванню культури соціально-історичного мислення як одного з компонентів цілісного світогляду, цілісного бачення соціально-історичних, політичних та економічних процесів; формуванню у студентів мотивів, найбільш ефективних для здійснення процесу навчання, збагачення студентів знаннями про характер і особливості процесу формування публіцистичного слова.

Ефективність інтегрованого навчання досягається тільки в тому випадку, якщо враховується, що центральною фігурою навчального процесу є сам студент і весь процес викладання розглядається як створення умов для комунікації. Така організація навчання рекомендується не випадково. У психології давно набула поширення думка про те, що навчання буде успішним тільки в тому випадку, якщо його умови адекватні умовам, що по своїх основних якостях нагадують природні. Це і визначило головний об'єкт навчання, що затвердився в рамках особистісно-діяльнісного підходу - мовну діяльність у всіх її видах (говоріння, слухання, читання, письмо). За основу при цьому береться мовна діяльність з усіма компонентами, які входять до неї в природних умовах. Знання структури мовної діяльності і її особливостей дозволяє правильно організувати і скоригувати мовна поведінка студентів, чого не можна домогтися вивченням тільки теорії або розвитком у них механічних навичок говоріння, слухання, читання та письма.

Мовна діяльність визначається в психологічній літературі як «активний, цілеспрямований, мотивований, предметний (змістовний), процес видачі та (або) прийому сформованої і сформульованої за допомогою мови думки (волевиявлення, вираження почуттів), спрямований на задоволення комунікативно-пізнавальної потреби людини в процесі спілкування »[2, с.121].

В якості основних компонентів мовленнєвої діяльності виділяються:
- Ситуації і мотиви, що сформували мету;
- Мета, спрямована на конкретний адресат;
- Речовий продукт як результат вирішення цієї мети.

Облік зазначених компонентів мовленнєвої діяльності та розробка процесу спілкування на її основі дозволяє наблизити навчання студентів до природної мовленнєвої діяльності людей, навчати мови з урахуванням реальних умов зародження та протікання мовленнєвого процесу.

Таке навчання буде успішним тільки в тому випадку, якщо кожен з процесів (говоріння, слухання, читання, письмо) стане розглядатися як вид мовленнєвої діяльності, що характеризується всіма тими рисами, що і будь-яка інша самостійна діяльність людини. Насамперед слід звернути увагу на мотиви, що становлять основу її першої фази - мотиваційно-спонукальної.

Не применшуючи значення двох інших фаз внутрішньої структури організації мовної діяльності (орієнтовно-дослідницької або аналітико-синтетичної та виконавської), можна сказати, що мотиваційно-спонукальна фаза є головною відправною точкою, так як саме мотиви створюють внутрішню установку особистості, готовність здійснювати ті чи інші вчинки. Мотиви є основою спонукань будь-якого виду людської діяльності; діяльності без мотивів не буває, як не буває невмотивованого виконання будь-якого завдання, поставленого людиною перед собою.

Займають своє місце мотиви і в мовній діяльності. «... .Коли люди спілкуються між собою ..., то перш за все виникає питання про мотиви, які підштовхнули їх до такого контакту з іншими людьми, а також про ті цілі, які з більшою або меншою усвідомленістю вони ставили перед собою, ініціюючи спілкування» [6, с.12-13].

Це дозволяє зробити висновок про те, що маючи на меті організовувати навчальну мовну діяльність студентів шляхом моделювання факторів, що управляють нею, слід звернути в першу чергу увагу на мотиви, що стимулюють студентів. Механізм мотивації, в якому знаходить своє відображення система цінностей особистості (її потреби, цілі, інтереси) глибоко індивідуальний і безпосередньо не керований, але успішно піддається опосередкованої регулюванню. Він може бути приведений в дію з урахуванням вікових особливостей певних груп студентів та загальних для них мотивів.

Дану педагогічну та психологічну проблему створення, формування або збереження вже існуючих у студентів мотивацій допомагає вирішити публіцистичний текст. Підібраний з урахуванням інтересів студентів, літературно-публіцистичний твір стимулює комунікативно-пізнавальні потреби студентів, формує в них спонукання до освоєння дисципліни. При цьому треба відзначити, що літературно-публіцистичний текст є вдалим матеріалом з точки зору включення студентів в усі види мовленнєвої діяльності, сприяє розвитку у них почуття слова, збагачує їх активний і пасивний словниковий запас.

Публіцистичні тексти можуть бути використані і як матеріал для творчих робіт, хоча в цьому випадку не їм належить головна роль. Проте для виконання таких видів робіт як твір, твір-роздум з найбільшим успіхом залучаються саме вони. Творчі роботи надають студентам можливістю висловити свою точку зору на актуальні проблеми, поміркувати над ними.

Але особливо важливим є використання літературно-публіцистичних текстів для включення студентів у процес говоріння, так як саме при організації цього виду мовленнєвої діяльності найчастіше «відбувається збій». У природних умовах студент говорить тоді, коли відчуває бажання висловити думку. Навчальна мовна діяльність планується викладачем, студенту просто пропонується переказати текст або висловитися на певну тему, без того, відчуває він у цьому потребу. Формування потреби у спілкуванні сприятиме в даному випадку той літературно-публіцистичний твір, що торкнувся думки і почуття студентів тими проблемами, що в ньому піднімаються. Студенти із задоволенням включаться в обговорення цих проблем, висловлять свою точку зору на описані в тексті явища та події. Крім того, робота з публіцистичними творами сприятиме зміні адресата спілкування. Зазвичай в цій ролі виступає викладач, до якого студент звертається, щоб продемонструвати свої знання. Навіть якщо йому дається завдання звернутися до товаришів, він виконує його чисто формально, добре усвідомлюючи умовність подібного завдання. Така спрямованість мовленнєвої діяльності є негативним фактором, оскільки знеособлює мову студентів, заважає варіювати нею залежно від ситуацій спілкування. Використання в процесі навчання літературно - публіцистичних текстів вносить певні позитивні зміни в цей стан речей. Студентів приваблює можливість, аналізуючи твори, самостійно здійснювати невеликі «відкриття» і розповідати про них однокурсникам, вступати в бесіди та дискусії з товаришами, організовані на літературному матеріалі і на особистих враженнях від прочитаного. Таким чином, літературний текст публіцистичного жанру, який виступає як матеріал, що має на студентів значний емоційно-змістовий вплив, а також питання, поставлені до тексту викладачем, стають стимулом, що спонукає потребу самостійного мовного висловлювання студентів.

Все вищевикладене дозволяє зробити висновок про те, що з психологічної точки зору, публіцистичний текст є незамінним навчальним матеріалом, найбільш ефективним засобом формування комунікативної компетенції, що сприяє активному включенню студентів у процес спілкування. Одночасно використання літературних текстів публіцистичного жанру викликає зростання інтересу до детального вивчення описаних подій та явищ з подальшим опрацюванням додаткового матеріалу, і, як наслідок цього - більш глибоке осмислення матеріалу і високий рівень сформованості мовних та мовленнєвих умінь та навичок.
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